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RESUMEN

La presente tesis es el resultado de una investigacién doctoral cuyo objeto de estudio es la
trayectoria educativa, estancia y salida de la escuela secundaria, y el retorno al bachillerato,
mediante los significados construidos a partir de las experiencias y vivencias escolares,
familiares y personales que ocho jovenes comparten a través de sus relatos de vida. Es una
investigacion cualitativay descriptiva con enfoque fenomenoldgico -hermenéutico, que alude
a la comprension e interpretacion de los sucesos y acontecimientos que viven estos jovenes
en la escuela, con los profesores, la familia y los pares en torno a la imagen que constituyen
de si mismosa partir de larealidad personal que losenvuelve. Se utiliza el método biografico-
narrativo y la técnica de entrevista semiestructura, ya que facilitan la reconstruccion de los
relatos mediante el analisis narrativo y reflejan la manera en como ha sido vivido
subjetivamente el trayecto educativo de estos jovenes durante la escuela secundaria. Los
hallazgos de esta investigacién son que la trayectoria educativa responde de manera
significativa a la interiorizacion de las practicas pedagdgicas y procesos de ensefianza; el
entorno familiar influye en el ingreso, estancia, salida anticipaday retorno a la escuela; y la
implicacion de los pares en la decision de abandonarla. A pesar de todo, los ochos jovenes
entrevistados realizan una re-significacion del concepto de escuela como fuente de
conocimientose institucion aval en la expedicion de documentos que seran requeridos en un

futuro al dejar su condicion de estudiantes.

Palabras clave: trayectoria escolar, subjetividad, rezago educativo, narrativa.
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INTRODUCCION

El sintagma trayectoria escolar es un concepto que ha sido abordado desde diferentes
enfoques, tanto conceptuales como metodoldgicos. La trayectoria escolar se resume como el
camino que recorre un estudiante desde su ingreso hasta su egreso, de forma regular o

anticipada, en el sistema educativo mexicano.

Sin embargo, como todo trayecto, sigue una direccién que no depende Unicamente de
las caracteristicas fisicas, psicologicasy socioculturales del estudiante, ni tampoco de la ruta
escolarestablecida pordeterminadosistema, sino de un conjunto de experiencias?, vivencias?
y acontecimientos® que suceden en un determinado espacioy tiempo, mismas que otorgan

un sentido a la existencia y vida escolar, construyen un ser-estudiante en cada sujeto-joven.

Esta tesis aborda el estudio de la trayectoria educativa desde una perspectiva
hermenéutica, en conjunto con un enfoque cualitativo, a partir de la mirada de ocho jovenes
que abandonaron el nivel medio (secundaria) de forma anticipada. Estos sujetos narran sus
experiencias dentro y fuera de la escuela, sus vivencias familiares y escolares y ciertos
acontecimientos que orientaronsu salidade la escuela. Se parte de reconocer los significados
que estos ocho joévenes construyeron en cuatro dimensiones: 1) la escuela, 2) los profesores,
3) lafamiliay 4) la juventud como caracteristica de si mismos. De esta manera, se recurrié a
la entrevista para recuperar los relatos de los estudiantes con el fin de identificar las
percepciones, losconceptos, losargumentosy el lenguaje influidos por los intereses y deseos

particulares de la propia juventud.

1 Para Heidegger (1988), el concepto de experiencia habla del ser-ahi (tal como se presenta), del ser-
en-el-mundoy de la accion humana. Para este autor, el sentido de la experiencia es la comprension: el ser
humano ‘es’ comprendiéndose a si mismo y su sentido en elmundo de la vida (De Souza, 2010).

2 Gadamer (1999) destaca el término vivencia para hablar de aquello que esaprendidoy vivido porel
individuo y por el grupo, lo cual se expresa en el sentido comdn. Para este autor, la vivencia constituye una
objetivacion de la experiencia en forma de realidad pensada. Por lo tanto, la vivencia es una elaboracion que
hace la persona sobre la basede su personalidad, de sus experiencias anteriores, de su capacidad de reflexion,
desusinteresesy de su lugaren la comunidady en la sociedad (De Souza, 2010).

® Se entiende alacontecimiento como un “lugar de proyecciones sociales [...]un desgarramiento del
tejido social”, punto nodal de “unhazde significaciones dispersas” (Nora, 1974; citado por Saur, 2006, p.185).
Acontecimiento (concepto utilizado por Gadamer), se apodera de nosotros y nos hace descubrir la realidaden
la medida que no esta determinado, sino que viene con esto o con lo otro; es un evento, una ocurrencia, una
iluminacion, unaaclaracion que organiza todo lo anterior que acontece, que llega, que hay unatrasy un adelante
distinto.
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Escuchar los testimonios de los jovenes que han experimentado la salida anticipada
de la escuela, por ejemplo: “;Qué bueno que ellos ya se van al matadero! [refiriéndosea la
escuela. N. de la A.] y yo me quedo aqui en mi casa, qué bueno que yo no sufro.” (Yareth,
18 afos) requiere un analisis del espacio escolar a partir de sus trayectorias educativas, para
asi comprender e interpretar como los jévenessignifican laescuela y construyen significados

de rechazo haciaella.

Mapay Ruta para la Lectura de la Tesis*

Para dar cuenta de los propositos planteados y responder las preguntas de investigacion, se
ha divido el presente trabajo en cinco capitulos. En la primera parte, que abarca los primeros
dos capitulos, se apuntan las coordenadas ontoldgicas y epistemologicas que dan sentido al
analisis de resultados, asi como el fundamento tedrico, donde se explican ampliamente las
categorias abordadas; en la segunda parte del trabajo, correspondiente al tercer y cuarto
capitulo, se muestra el enfoque metodolégico de la investigacion, mismo que permitid
recuperar las experiencias y vivencias mediante los relatos de vida de los sujetos de estudio,
para identificar las situaciones que los llevaron a dejar anticipadamente la escuela, asi como

el contexto en donde se realiza el estudio.

El primer capitulo tiene como finalidad presentar la postura epistemoldgica que guia
la investigacion, al tratarse de un estudio desde la subjetividad del joven estudiante, es
imprescindible hablar del “ser” que subjetiva, cOmo se concibe la existencia mediante el ser-
ahiy el sentido que le otorga a su ser-en-el-mundo a partir de las vivencias, experiencias y
acontecimientos, mismo que es captado por mediodel lenguaje. Dicho capitulo fueelaborado
con dos intenciones:

1) Conocer e indagar, como parte integral de mi formacién doctoral, los
fundamentos filosoficos, ontolégicos y epistemoldgicos que se encuentran
implicitos en la investigacidén educativacomo unaciencia humana. No se realiza

un abordaje profundo de la hermenéutica, pues el interés estd en alumbrar la

* Se decidi6 colocar este apartado justo antes de entrar de lleno con los capitulos de la tesis, con el
proposito de conocer, con mayor extension que en el indice, el contenido central de cada apartado, con el
objetivode queellector puedatrazary organizarla ruta para la lectura de esta investigacion.
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2)

conceptualizacion del “ser” y la manera de “explicar las relaciones existentes
entre un hecho y el contexto en que acontece” (Grondin, 1999, p. 1) expresado a
través de un lenguaje simbdlico que permita vislumbrar “el horizonte existencial
no solo de lo que puede ser, sino de lo que fue” (Lopez, 2013, p.91) o puedo ser.
Dicha conceptualizacion del “ser” resulta inicamente comprensible desde el
abordaje filoséfico que desempefia la palabra subiectumy el sello que impregna
a lanocion de subjetividad, que “quiere decir algo asi como referenciaa simismo,
reflexividad, yo” (Gadamer, 1998, p. 13). Esto, con el proposito de comprender
las decisiones y las acciones realizadas a partir de la construccién de significados
implicados en el trazo subjetivo de la trayectoria educativa de los jovenes
entrevistados. Se requeria tener una base filosofica sobre la cual construir la
narrativa capaz de recoger la subjetividad del sujeto-joven, por lo cual, sin poseer
un leve conocimiento de estos fundamentos, era practicamente imposible realizar
una interpretacion de los relatos.

Mostrar la relacion que guarda la hermenéuticacon el proceso educativo desde
unenfoqueque construye y deconstruye al ser-estudiante a partir de laexperiencia
dialdgica de las preguntas y respuestas (L6pez, 2013) que estan inmersas durante
todo el trayecto formativo del joven estudiante. Preguntas e interrogantes que lo
interpelan constantemente mediante su relacioncon los agentes educativos, dentro
y fuerade laescuela, que lo hacen responder desde su actuar a estas interrogantes,
alavez que formulalaspropias, lascuales lo acompafiandurante todo el recorrido

educativo en el que se configura su identidad.

Este capitulo se encuentra organizado en tres partes, la primera aborda el giro

hermenéutico, es decir, el caracter interpretativo que se otorga a los fendmenos sociales, en
este caso, la salida prematura de la escuela. La segunda parte trata de mostrar los principios
filosoficos desde la postura de Gadamer (1975) a partir de los cuales son interpretadas las
narraciones de los jévenes sobre sus vivencias y experiencias, tratando de encontrar el
significado que construyen mediante lo que he denominado el trinomio hermenéutico
perfecto: dialogo-comprension-interpretacion. Se incluye un apartado que presenta los
principios sociolégicos de la subjetividad, entendida como la forma de percibiry captar la

realidad por medio de los argumentosy el lenguaje desde el punto de vista del sujeto, en
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especial, desde la manera en que los jovenes dan sentido y construyen significados a partir
de la realidad social. En la tercera parte se presenta la problematizacion de la trayectoria
educativa de los jovenes con rezago a partir de la exposicion de elementos clave que inciden
en la configuracion de sus trayectorias educativas, mismos que son parte de la realidad social
donde se encuentran inscritos, estos elementos son interiorizados y subjetivados de manera
distinta por cada uno de ellos. Incluye, a manera de justificacion, una breve explicacion de
los origenes sociales del rezago educativo y una explicacion del por qué esta condicion de
atraso escolar responde a una construccién social y no a una condicion de origen en la que el

joven rezagado o relegado haya decido pertenecer.

En el segundo capitulo se presentan las perspectivas tedricas que orientan la
discusion, se establece la diferencia entre las nociones trayectoria escolar y trayectoria
educativa, esta ultima desde la postura de Bourdieu y Passeron (1981), y su relacion con el
habitus primario y secundario. Se encuentra organizado en tres partes. La primera define la
trayectoria escolar a partir de tres componentes: tipo de recorrido, formay comportamiento.
La segunda parte menciona la conceptualizacion de latrayectoriaeducativacomo el recorrido
formativo que realizaun estudiantedurantesu vidadentro y fuera de laescuela, se consideran
los diferentes contextosinvolucrados en su formacion mediante la socializacion, donde la
familia representa el primer centro de encuentro. En la tercera parte se presenta unarevision
tedrica sobre el concepto de juventud —bajo un criterio plural y vigente que no hablade una
juventud, sino de juventudes—, de cdmo esta nocidn responde a una construccion social
caracterizada por determinadas singularidades del ser-joven a través del contexto
sociohistorico y de como estas configuraciones conceptuales influyen en el trato que reciben
los jovenes por parte de los adultos en la escuelay en la familia, asi como la maneraen la

que este término redunda durante la conformacion de la trayectoria escolar.

En el tercer capitulo se anuncia el contexto general y particular en el que se realizo la
investigacion. Se encuentra organizado en tres apartados. El primero sefiala los antecedentes
de la educacion media superior y sus origenes en México, el establecimiento de la Escuela
Nacional Preparatoriaen 1867 y la creacién de los diferentes subsistemas que tuvieron su
auge en la década de los setenta, hasta llegar a la década de los noventa, con la instauracion

de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior. En la segunda parte se exponen las
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principales cifras del rezago educativo en México y su proyeccion hacia 2023, asi como la
situacion que existe en el estado de Puebla. En la tercera y ultima parte se presentan las
caracteristicas educativas y geograficas de las instituciones escolares en las que se

encontraban inscritos los ocho jévenes al momento de realizar la presente investigacion.

El cuarto capitulo presenta el abordaje metodoldgico de la investigacion. Tiene como
propdésito mostrar el método biografico—narrativo, que permite dar significado y comprension
a lossignificados (Bolivar, 2002) mediante la narraciénque realizaron los ochojovenes sobre
sus vivencias, experiencias y acontecimientos que tuvieron lugar en su vida, los cuales los
llevaron a estar fuera de la escuela en diferentes periodos de tiempo: desde un par de meses
hasta tres afios. Este capitulo se organiza en dos apartados, el primero expone el tipo de
estudio biogréfico—narrativoy el relato de vida que expresa “descripciones anecdodticas de
incidentes particulares, en forma de relatos que permiten comprender como los humanos dan
sentido a lo que hacen” (Bolivar, 2002, p. 10). En el segundo apartado se sefiala la técnica
utilizada, entrevista semiestructurada, cuya intencion fue recuperar “los mundos vividos por
los entrevistados, los sentidos singulares que expresan y las ldgicas particulares de
argumentacion que despliegan” (Bolivar, 2002, pp. 11-12). Se describe el instrumento de
indagacion, guion de entrevista, conformado por tres bloques, este instrumento fue validado
por tres personalidades académicas en el &ambito de la investigacion educativa, dos de ellas
adscritas a instituciones de educacion superior y la tercera a un Centro de Bachillerato

Tecnoldgico Industrial y de Servicios en el estado de Puebla.

En el quinto y ultimo capitulo se presenta, por una parte, el papel que juega el
investigadoren la interpretacion y la construccion del dato a partir de los relatos, mismos que
enuncian el rumbo de vida de los jovenes de estudio. Por otra parte, se muestran, a manera
de discusion con diferentes tedricos del tema, los resultados que dan cuenta de los objetivos
alcanzados y del cumplimiento, o no, de los supuestos establecidos para la investigacion,
realizando una interpretacion de los fragmentos organizados y categorizados de manera
previa. Se organiza en dos apartados, en el primero se explica, en dos momentos, la
metodologia realizada para el analisis de la informacién: 1) andlisis tematico de contenido
por categorias, “para hacerlo, se limita a los contenidos o temas de los discursos, desdefiando

la forma misma de expresarlos y su sentido subjetivo” (Bolivar, 2002, p. 11);y 2) el analisis
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interpretativo que esta fundado “sobre la destruccion de la estructuracion de los discursos
singulares” (Demaziere y Dubar, 1997, como se cit6 en Bolivar, 2002. p. 11). En el segundo
apartado se revela la interpretacion que realiza el investigador sobre los significados que los
jévenes develan mediante la exposicion de sus argumentos, expresiones linguisticas y
corporales, asicomo las concepciones que elaboransobrela escuela, los profesores, la familia
y sobre si mismos. De esta manera, mediante la elaboracion de una narrativa, se permite
conocer lasvocestanto del investigado como del investigador. La narrativa habra de contener
el significado de los datos dentro del contexto en el que ocurrieron, explicando como'y por
qué se fueron produciendode esa manera,dandole un caracter realista, incluyendo evidencias
y argumentos (descripcion emic) que apoyan la legitimidad de la narracion (Bolivar, 2002).

La presente investigacion pretende desmontar la creencia de que los jovenes
abandonan la escuela por decision propia, por falta de interés o por incapacidades
intelectualesy cognitivas. Mas bien, tratade develar, desdeel significadointerior, el conjunto
de motivos: escolares, familiaresy personales que los llevaron a dejar anticipadamente en la
escuela. Este trabajo busca mostrar, por medio de la interpretacion y la comprension del
lenguaje vertido en los testimonios de ochos jovenes que abandonaron la escuela, los
significados que fueron construyendo sobre los profesores, la familia, sobre si mismosy la
escuela durante su recorrido por la misma.

Planteamiento del Problema

La salida anticipada de la escuela, especialmente en secundaria y bachillerato, es uno de los
principalesy mas complejos problemas que aquejan alaeducacionen México. En lamayoria
de los casos, esta salida no ocurre por decision propia, ya que interviene la existencia de
multiples dimensiones —sociales, economicas, fisicas, familiares, personales o subjetivas—
que van configurando el tipo y la forma de recorrido escolar, asi como el comportamiento de
la trayectoria, puesto que las trayectorias educativas se ven impactadas por lo que sucede en
otros espacios de la vida de los jovenes estudiantes (trabajo, escuela, familia, amigos,
profesores) y viceversa (Filardo, 2016).

Conocer la trayectoria educativa de los jovenes con rezago implica desmarafar una

bola de estambre donde cada hilo es una variable significativa en la construccion de esta.
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Ninguna trayectoria educativa estd dada, sino que es construida y reconstruida,
principalmente por el estudiante que la protagoniza, a partir de los significados que le otorga

a las vivencias y experiencias que acontecen durante su trayecto formativo.

Conviene analizar a la trayectoria educativa como una especie de recorrido virtual en
dos dimensiones. La primera atiende al proceso de subjetivacion donde la formacion del ser-
joven se encuentra influenciada por las grandes estructuras sociales o habitus; la segunda se
refiere al proceso de subjetividad, es decir, la manera en como interioriza, comprende e
interpreta el ser—estudiante los sucesos, las palabras, los gestos, los silenciosy las acciones
que realizan las otras personas que participan en su proceso formativo. El joven estudiante
“organiza sus experiencias dentro una trama social, donde estructura social y sujeto se
construyen reciprocamente” (Fabbri y Cuevas, 2012, p. 8). La trayectoria educativa es el
entramado que se forma entre lo experimentado y apreciado por el ser—joven que conforman
sus condiciones de existencia (subjetividad) a partir de los sucesosy vivencias que tienen

lugar en el mundo real (objetividad).

Elementos Claves que Participan en la Configuracion de la Trayectoria Educativa de los

Jovenes

Para abordar la trayectoria educativa desde un enfoque fenomenolégico—hermenéutico, se
requiere observar el fendmeno en un angulo de 360° que permita identificar los elementos y
clave: 1) la familia, 2) la escuela, 3) los profesoresy 4) las caracteristicas de la juventud.
Mismas en las que se encuentra involucrada la forma de percibir y experimentar del ser—

estudiante de acuerdo con las caracteristicas histdricas y biograficas de cadaindividuo y.

A continuacidn, se expone la relevancia que tienen estos cuatro elementos en la
configuracion de la trayectoria educativa de jovenes con rezago como parte del diagndstico
elaborado a partir del relato de los sujetos de estudio para esta investigacion. De esta manera
se entrevé, de forma general, la interpretacion que se realiz6 del trabajo de campo hacia la
conformacion de un conjunto entrelazado de dimensiones sociales que participan en la

decision de abandonar prematuramente la escuela secundaria.

El primer elemento concierne a la familia o habitus primario, entendido como la

estructura social donde el individuo, por primera vez, conoce y adquiere las funciones

23



sociales que debe producir y reproducir, de modo involuntario, mediante sus relaciones con
otros grupos y las clases sociales (Bourdieu y Passeron, 1987), por lo que el joven se
encuentra en constante lucha, tratando de oponerse a las configuraciones sociales que la

familia trata de imponerle.

Luchando con la Familia.

“Ni la escuela es el tinico contexto de educacion nisus profesoresy profesoras los Unicos
agentes, al menos también la familia y los medios de comunicacion desempefian un
importante papel educativo” (Bolivar, 2006, p. 120). La configuracion de las familias afecta
el comportamiento del trayecto escolar del joven estudiante (Bolivar, 2006), no sélo por el
capital cultural de los padres ni por las condiciones socioeconémicas, sino por la implicacién
de las vivencias que tienen lugar en el entorno familiar —tanto nuclear como extendido—
asi como los diversos acontecimientos familiares que los obligan a virar durante el recorrido
escolar. Estas vivencias son interiorizadas de manera diferente por cada miembro de la
familia pero, es en los jovenes, donde tiene mayor efecto dado el proceso de construccion de
identidad>en el que se encuentran, asicomo ladependenciaecondmica quelos limitay obliga
a permanecerdentrodelndcleo familiar, en ocasiones, en contra de su consentimiento, lo que

los hace sentirse mas vulnerables para enfrentar los problemas y conflictos familiares.

Lo anterior se encuentra frecuentemente relacionado con el ausentismo y, en
consecuencia, con el bajo rendimiento escolar de los jovenes estudiantes, puesto que la
inconstante adquisicién de conocimiento hace que la cadena del proceso de aprendizaje se
rompa, dejando muchos vacios que raramente se cubren o complementan de manera parcial
(Cornejo y Noboa, 2014). Esto puede generar que el joven estudiante experimente una

desmotivacion, estableciendo asi un bucle recursivo®.

El &mbito afectivo de lafamiliaes unade las principales condicionantes—sin olvidar
que se mira desde la subjetividad del joven estudiante— en la configuracidn de la trayectoria

5 Hollandy Leander (2004) sostienen que la identidad es el sentido desi mismos que los individuos
logran a partir de su participacionen eventos especificos donde se les ofrecen, sefialan o imponen posiciones
aocupar.

® Se refiere a unbucle generador enel cual los efectos y los productos sonal mismo tiempo productores
y causantes de lo que los produce (Morin y Pakman, 2004, p. 104).
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educativa, puesto que es el primer nivel para la socializacion, donde se establecen criterios,
actitudes y valores, claridad y constancia en las normas, autocontrol, sentido de
responsabilidad, motivacionpor el estudio, trabajo y esfuerzopersonal, equilibrio emocional,

desarrollo social, creciente autonomia, entre otras (Bolivar, 2006).

A la Puerta del Colegio.
Otro elemento importante y significativo con incidencia en la configuracion de la trayectoria
educativa es la escuela, vista como unainstitucién que representa un campo social de fuerte
contenido constitutivo en la subjetividad de los jovenes bajo el discurso pedagogico “que
nombra a los sujetos que la habitan, a partir de las diversas figuras de la Ley: hijos, alumnos,
estudiantes, profesores, padres, trabajadores; nombres que contienen unaserie de permisosy
prohibiciones” (Fabbri y Cuevas, 2012, p. 4) para cada uno de los sujetos que interviene
dentro de ella. Asi, los jovenes construyen (el lugar que ocupany a la puerta del colegio,
puesto que no terminan de sentirse participes de este) su significado personal a partir de la
incomprension (Guerra y Guerrero, 2012) que experimentan durante su instancia en la

escuela.

El hecho de que la trayectoria educativa de los jovenes se vea segmentada o
interrumpidano es casualidad, sino que esel resultado de un proceso acumulado y progresivo
dedesenganchey desvinculacién (Rumberger, 2001y Gonzalez, 2006) con laescuela (Mena,
Fernandez y Riviére, 2010).

Este proceso de desenganche escolar sucede por diversos motivos, entre los cuales se
encuentran, segun Weiss (2018): el disgusto por la escuela, niumero de asignaturas
reprobadas, problemas para entender a los maestros, asignacion de un turno diferente al

elegido, problemas de indisciplina y lejania del centro educativo (tabla 1).
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Tablal.
Razonesdelabandonoescolar de los jévenes en mediasuperior

o Razonesacadémicasy escolares Razones personales o
Razonesecondmicas . .
razones personales o familiares familiares
36.4%: “Faltaba dinero en el ) ) = .
7.8%: “Le disgustaba estudiar” 1.1%: “Fallecié un familiar”

hogar”

7.2%: “Consideraba trabajar 6.0%: “Le dierondebajaporreprobar 1.7%: “Problemas con sus

masimportante que estudiar”  materias” padres”

7.1%: “Problemas para entender a los )
1.0%: “Se cambio6 de casa”
maestros”

3.2%: “Tumo distintoalque queria”  0.9%: “Baja autoestima”
De lasmujeres

2.1%: “Expulsadoporindisciplina” 23.8%: “Se embaraz6 y tuvo un

hijo”

1.3%: “La escuela quedaba muy lejos” 22.9%: “Se caso”

Fuente: ENDEMS, 2011. SEP- COPEMS, 2012 en Weiss (2018).

Sin embargo, se deben considerar otros motivos escolares que implican la
subjetividad del ser—joven como son: el ambiente escolar (incluye la relacion con los pares),
la relacion entre profesor-alumnoy la practica docente junto con los procesos de ensefianza,
mismos que son fuertemente captados e interiorizados por el joven estudiante, vy,
dependiendo de la comprension e interpretacion que realice sobre determinados sucesos
dentro y fuera de la escuela, realizara alguna accion que cambie la direccion de su trayecto
educativo.

Villa y Villar (1992) plantean que el aprendizaje se “construye principalmente en los
espacios intersubjetivos” (p.17), es decir, en el marco de las relaciones interpersonales que
se establecen en el contexto de aprendizaje. Por lo que el ambiente o clima que prevalece en
dichos espacios —también denominados ambientes de aprendizajes— influyen de manera

considerable en el proceso de ensefianza—aprendizaje.
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Este ambiente o “clima social escolar” (Cornejo y Redondo, 2001, p. 14), no solo se
refieren a espacios fisicos, también considera el tipo de “transacciones que mantienen los
agentes personales (profesor—alumno) porel modoen que se vehicula lacomunicacién; como
se implementan los contenidos con referencia a la realidad de la clase; como se tratan (I6gica

o psicologicamente) los métodos de ensenanza” (Villa y Villar, 1992, p. 14).

Cornejoy Redondo (2001) planteanque el estudio delambiente o clima social escolar
es uno de los principales enfoques para estudiar los procesos interpersonales al interior de un
centro educativo y su interrelacion con los resultados de este. Diversos estudios? hablan de
una relacion directa entre un clima escolar positivo y variables académicas como el
rendimiento, la adquisicion de habilidades cognitivas, el aprendizaje efectivo y el desarrollo
de actitudes positivas hacia el estudio. Cornejo y Redondo (2001) sefialan que existe “una
relacion significativa entre la percepcion del clima social escolar y el desarrollo emocional y
social de alumnosy profesores. Relacionado con lo anterior, la percepcion de la calidad de

vida escolar se relaciona también con la capacidad de retencidn de los centros educativos”

(p.17).
Asi, Mateos (2008) afirma que,

Los premios (sonrisas, privilegios especiales o calificaciones altas) y/o castigos
(reprimendas, privaciones o bajas calificaciones) que, desde la escuela, se promueven
hacia determinados comportamientos y actitudes del alumnado van a suscitar una
serie de sentimientos y expectativas en el sujeto que, con el tiempo, se traduciran en
una percepcion positiva 0 negativa —de satisfaccion o /insatisfaccion,
respectivamente hacia la escuela y el proceso educativo. Asimismo, estos
sentimientos y expectativas hacia la institucion escolar van a crear en el alumno una
predisposicion (favorable o desfavorable) que influira en el éxito o fracaso del
proceso del proceso educativo (p. 290).

De hecho, éramostres los que nos iban a sacar, pero me terminaron sacando a

mi y los demads si se quedaron. [...], pues tenian mas contacto con el director

" Casassusetal.,2000; Gomez y Pulido, 1989; Walberg, 1969; Anderson y Walberg, 1974y Villay
Villar, 1992, como se citaronen Cornejoy Redondo, 2001.
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y pues me imagino que les dio chance todavia (Saul, 17 afios, 13 de mayo de
2019).8

Por diversos motivos, la relacion profesor-alumno muchas veces se torna hostil y
conflictiva, al grado de manipular al estudiante por parte del educador: “el docente se ubica
en lugar del saber, de la autoridad que parece incuestionable” (Fabbriy Cuevas, 2012).
Birgin y Pineau (1999) afirman laexistencia de unaasimetriaen larelacion educativa, misma
que puede tornarse rigida y absoluta. Sin embargo, en muchas ocasiones, es el Ginico tipo de
vinculo pedagdgico posibleentre profesoresy alumnos, y se traslada al resto de las relaciones

que se establecen en la institucion.

De acuerdo con Fabbri y Cuevas (2012) los jovenes atribuyen una importancia
fundamental a las experiencias de construccion de relaciones de confianza con algunos
docentesy, al no generar un clima de cordialidad entre ambos actores, se crea “un ambiente
escolar de incomunicacion, incomprension, aburrimiento y desarraigo, que inevitablemente

incidira en el proceso de ensefianza—aprendizaje” (Mateos, 2008, p. 288).

Por tanto, la relacion entre profesor y alumno constituye la base principal para
establecer un proceso de ensefianzay aprendizaje efectivo, puesto que es necesario llevar a
cabo un intercambio de informacion cognitiva y afectiva entre ambos para elevar la calidad
de dicho proceso (Mateos, 2008). La imagen que los jovenesy los profesores construyen de
si mismos influye en las relaciones comunicativas que se desarrollan en el entorno escolar.
“Detras de una dificultad comunicativa en la relacion educativa puede haber una percepcion

negativa del otro y de si mismo” (Mateos, 2008, p. 289).

Asi pues, la relacidn entre profesor y alumno interviene en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, por lo que una malarelacion entre ellos contribuye al proceso de desenganche
escolar, lo que a su vez genera un bajo rendimiento académico, desmotivacion y ausentismo
cada vez mas frecuente, hasta llegar a una situacién de abandono prematuro que, de no ser
atendido oportunamente, puede terminar en una situacion de rezago. EI ambiente que
presenta la escuelay en el que se mueve el alumno es, como puede apreciarse, un elemento

importante que influye en la trayectoria educativa de los jovenes estudiantes.

8 Sobre la estructura de los fragmentos de las entrevistas cfr.nota 51. N. del E.

28



Otro aspecto que afecta la trayectoria educativa y que se encuentra relacionado con
el proceso de ensefianza de los jovenes estudiantes es la practica docente concebida en un
doble sentido: “como practica de ensenanza, propia de cualquier proceso formativoy como
apropiacion del oficio de docente, como iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse en la

practica de ensefiar” (Achilli, 2000, como se cité en Gorodokin, 2006, p. 2).

En el nivel medio superior, los profesores provienen de instituciones de educacion
superiory son profesionales de diferentes disciplinas o especialistas en una determinada area
del saber que no necesariamente tienen una formacién pedagdgica para ejercer la docencia,
su formacion como profesores reside en su practica cotidiana y en la asistencia voluntaria u
obligada a los cursos y talleres que responden a dos perspectivas: la académicay la técnica
(Chehaybar, 2007).

Un componente que contribuye al desenganche escolar en los jovenes es la falta de
formacidn, y sobre todo, de vocacion de algunos profesores, quienes al ejecutar acciones y
haceruso de un lenguaje poco motivador, en ocasiones hasta hiriente,produce en los jovenes
estudiantes una sensacion de frustracion o fracaso que los hace optar por abandonar la
escuela, sobre todo en este periodo donde se encuentran terminando la adolescencia e
iniciando la primera etapa de la juventud, lo que los hace ser mas sensiblesy endeblesa la
opinion de los adultos.

Desafortunadamente, la mayoria de los cursos de formacion no consideran el
conocimiento profundo de la realidad social y educativa desde la subjetividad de los jovenes
estudiantes, sélo se centran en la exposicion de estrategias para comunicar o explicar con
claridad los contenidos. Y se ocupan, ademas, de la parte técnica, que considera a la
formacion de profesores como “un entrenamiento para la realizacion de un trabajo
sistematizado que pretende ser eficaz y riguroso, cuyos instrumentos son los objetivos [de
aprendizaje], que sirven de criterios pararealizar la planeacion, el procesoy la evaluacion de
la ensefianza” (Chehaybar, 2007, p. 104).

Los programas de formacién no ofrecen una perspectiva integral de la préctica
educativa en donde se analicen las necesidades, los intereses y las posibilidades que tienen
los jovenes estudiantes, la sociedad, la educaciény la misma docencia, lo cual imposibilita

disefiar e implementar acciones concretas, directas y funcionales, con un enfoque humanista
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y filoséfico que se vea reflejado en la practica docente (Chehaybar, 2007), que promueva la
comprension del ser—joven y su actuar. Sin duda, una inadecuada practica docente crea en
los jovenes estudiantes significados perniciosos, alejandolos de la escuela, causando el
abandono escolar y, posteriormente, el rezago educativo. Situacion que los coloca en
ambientes delictivos o los lleva a obtener trabajos con baja remuneracion, lo que deteriora su

trayectoria educativa.

Otro elemento que incide en la trayectoria educativa de los jovenes es su misma
juventud. Es dificil presentar una definicion estable y Gnica de juventud, pues corresponde a
un concepto construido socialmente de acuerdo con el contexto sociohistérico de la época
(Margulis y Urresti, 2008 y Cuevasy Fabbri, 2012): los jévenes de ayer no son los mismos
dehoy, puesviveny se experimentande formadiferentea losadultosy ancianosdel presente.
Y esto debido al proceso de subjetivacion que acompafia siempre al ser—joven de forma més

significativa.

Durante la juventud el sujeto joven construye su identidad, misma que queda sujeta
a la accion dominante de las estructuras sociales que lo envuelven y lo ubican dentro de un
espacio donde se halla la vision determinista de los sistemas y situaciones que influyen en la
imagen que el joven elabora de si mismo, huelga acotar que dicho espacio no precisamente
corresponde a larealidad, dado que esta imagen subjetiva ha sido construida en la distancia
que separa su propia identificacién de los roles y estatus que le son atribuidos (Dubet y
Zapata, 1989) por las mismas estructuras de poder. Asi pues, muchos de los jovenes que
abandonaron la escuela secundaria se autodefinen como rebeldes, porque “como que les

vale”, “se les empieza a pegar la rebeldia de otros amigos” y “pues ahi fue donde también

valieron...” (Saul, 17 afios).
Jovenes. ¢ Rebeldes sin Causa?

La rebeldia, el desacato de la autoridad, la incomprension familiar, los conflictosy, a su vez,
los acuerdos que se establecen con los pares son caracteristicas que estan presentes, como
una especie de ADN, en todo ser—joven, sobre estas se construyen los significados, se crean
conceptos, ideas, imagenes y representaciones sobre la escuela, los profesores, la familia, los

amigos, entre otros.
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Existe un desacople entre docentesy estudiantes, entre escuelas y familias derivado
de las nuevas subjetividades, cuyas caracteristicas difieren de las que el formato escolar
esperay demanda. En otras palabras, las funciones que la escuela trata de llevar a cabo, de
acuerdo con el sistema educativo impuesto por el estado, no son pertinentes ni responden a
las nuevas juventudes, lo que muestra, como lo sefiala Weiss (2018), dos significados
importantes en los jovenes estudiantes que apunta hacia la escuela: 1) consideran més

importante trabajar que estudiar, y 2) les disgusta estudiar.

Es en la juventud donde se adquieren significados, también en esta etapa la mirada
del otro es siempre recordada. Por ello, un hecho concreto, una palabra, una frase expresada,
0 un acontecimiento adquiere un valor distinto de acuerdo con las circunstancias sociales,
culturales y econdmicasen las que el joven estudiante se halle (Fabbriy Cuevas, 2012). Si la
escuela se empefia en crear una imagen del ser joven anclada en el no saber, la rebeldia, la

carencia, el fracaso, y la falta de interés, en funcion de esta imagen es como actdan.

Por otra parte, se encuentran los amigos y los no amigos, quienes inciden fuertemente
en la trayectoria educativa de los jovenes estudiantes. Los primeros, al constituir un grupo de
pertenencia con el cual establecen lazos solidos de solidaridad y reciprocidad, brindan
seguridad, apoyo y contencién ante una sociedad adulta que muchas veces sienten como
extrafiay agresiva (Fabbri y Cuevas, 2012); los segundos, que aparecen como influencias
negativas en la constitucion del oficio del ser—estudiante, critican y se burlan de las
caracteristicas que los hacen singulares, los incitan a dejar la escuela y a buscar en otro lugar
lo que la escuelatodaviano les puede dar. Asi, lasubjetividad del joven estudiante , mezclada
con las vivencias y experiencias familiares y escolares, asi como la manera en la que son

interiorizadas por el joven estudiante, son determinantes en la trayectoria educativa.

Lo hastaahoraexpuesto ayudaareflexionar sobre la problematica educativa, familiar,
social y personal que envuelve a la trayectoria educativa de los jévenes que tuvieron que
abandonar la escuela secundaria. Cada uno de estos elementos participa de manerarelevante,
activa y subjetivamente, en las decisiones y acciones que el joven toma a partir de los

significados constituidos conforme a la realidad personal de los sujetos.
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¢ Y si Soy Yo?

La implicacionde lasubjetividad del ser joven se hace presente dentro de los elementos clave
que participan en laconfiguracion de latrayectoria educativa. Laimagen que el joven elabora
de si mismo, la interpretacion que realiza sobre los acontecimientosy vivencias familiares,
escolares y sociales sucede a razén de la historia y memorias de vida personal. Una persona
que experimento durante su infancia el abandono de los padres, la separacion de éstos, la
pérdida de un ser querido, entre otros, ha construido un significado sobre la vida muy
diferente y diverso en comparacion con otra persona que forma parte de una familia
integrada, con relaciones sanas en la convivencia y que no ha sufrido la ausencia de algin

miembro importante.

El joven estudiante que llegaa la escuela secundaria poseeun horizonte interpretativo
sujeto a las vivenciasy experiencias ocurridas durante lainfancia, alaque se sumael proceso
de construccion de su propia identidad, lo que complejiza su trayecto educativo. Las
decisiones que toma el joven respecto al ingreso, permanenciay salida de la escuela estan
fuertemente relacionadas con el conjunto de significaciones previas con las que llega a la

escuela, donde se encuentra, basicamente, con dos opciones: las afianza o las niega.

La configuraciéndeltrayecto educativo del joven responde también a lacomprension
particular que ha construido sobre el concepto de escuela, el ambiente escolar, el papel que
los profesores han jugado en cuanto al tipo de relacidn y practicas pedagogicas, el entomo
social y familiar, asi como el circulo de amistades que los envuelve. Lo anterior crea en el
joven estudiante un tipo de pensamiento que al interiorizarlo se traduce en significado,
umbral bajo el cual toma decisiones y realiza ciertas acciones que van constituyendo su

recorrido educativo.

La subjetividad sujeta al joven de tal manera que las vivencias que ocurren en los
diferentes entornosen los que existe, los objetiva para comprenderlas, es decir, las piensa,
las cree y organiza segun su realidad (Torres, 2006). De acuerdo con esto, el sujeto joven
orienta y constituye su propia experiencia a lo largo de su trayectoria educativa que lo lleva

a permanecer, abandonar y retornar a la escuela.
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Considerar a la subjetividad del joven estudiante en la conformaciéon de su trayectoria
supone conocer y reconocer al ser interior que hay en él y que posee un entramado de
significaciones, memorias, creencias, saberes, sentimientos, voluntades y proyectos que

constituyen su existencia, dentro y fuera, de la escuela.

Sobre las Preguntas y el Proposito de la Investigacion

El objetivo central de la presente investigacion es interpretar la trayectoria educativa de los
jévenes en situacion de rezago mediante los significados que construye el ser—joven sobre la

escuela a partir de sus vivencias y experiencias®.

Entre los objetivos especificos de la investigacion destaca, como primer eje, describir
las vivencias y las experiencias que influyen en los jovenes para dejar la escuela. Como
segundo eje, se busca develar el significado de la escuela que construyé el ser—joven en
situacion de rezago durante su trayectoria educativa. En ambos ejes se atiende el proceso de
subjetividad de los jévenes en la construccion de significados que otorgan sentido a las
acciones que realizan, en este caso: el abandono de la escuela secundaria.

Para tal fin se plantean tres preguntas fundamentales que guian la investigacion:

1. ¢Cdmo construyen los jovenes que han experimentado unasituacion de rezago, a
partir de los significados, su trayectoria educativa?

2. ¢Cudlesson las vivencias y experiencias de estos jévenes que suceden dentro de
su entorno escolar, familiar y social que los llevan a abandonar la escuela?

3. ¢Qué significado van construyendo los jovenes con rezago de la escuela durante

su proceso formativo?

° Se propone pensar la experiencia como “eso que me pasa”. No lo que pasa, sino “eso queme pasa”
(Larrosa, 2006, p.88) a partir de las vivencia o acontecimientos externos que tienen lugar en cualquier ambito
—rfamiliar, social o escolar—en el que se desenvuelve eljoven. “Elmundode la experiencia esel mundode
la vida, esdecir, la base de toda accion, asi comode toda operacion de conocimientoy elaboracién cientifica”
(Husserl,2001, comose cit6 en De Souza, 2010, p. 254). Segiin Heidegger (1988), el concepto de experiencia
habla del ser-ahi (tal comoexiste enelaquiy ahora), del ser-en-el-mundo y de la accién humana. La experiencia
narrada viene envuelta por la culturay recoge lasemocionesy situaciones anteriores que el joveninterioriza a
lo largo de la vida (Merleau-Ponty, 2008).
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Se establecen algunos supuestos que atienden las siguientes dimensiones que, se
considera, inciden en la trayectoria educativa de los jovenes: la escuela, la relacién profesor—

alumno, el grupo de pares y las caracteristicas de joven estudiante, por lo que:

e Losmotivos que orillan a los jovenes a abandonar de forma prematura la escuela
—temporal o permanentemente— son atribuidos a ciertas acciones e
interacciones sociales entre los agentes escolares, las practicas docentes y el
ambiente escolar, mas que a las condiciones o problemas sociales, econémicos,
culturales y familiares.

» A los jovenes que abandonan la escuela si les gusta estudiar, pero las practicas
docentes no contribuyen a la comprension de los contenidos.

e La causa del abandono escolar se debe mas a un problema de convivencia y

ambiente escolar que a deficiencias cognitivas.

Asi pues, se pretende contribuir al conocimiento e identificacion de la subjetividad

del joven estudiante que lo aleja del centro educativo.

A continuacion, se presentan algunos antecedentes de las investigaciones educativas
que abordan, de manera similar, el problema de la trayectoria educativa a partir de las
vivencias, las experiencias y los significados de los estudiantes menos favorecidos, quienes

han dejado la escuela de manera anticipada.

Algunos Antecedentes

Investigaciones como las de Foglino, Falconi y Molina (2008) se ocupan de estudiar las
aproximaciones en la construccion de la experiencia escolar en adolescentes y jovenes de
grupos sociales urbanos ensituacion de vulnerabilidad en Argentina. Su principal interés fue
conocer como construyen los adolescentesy los jovenes —provenientes de sectores sociales
bajos—su experienciaescolary paraellos qué sentidoadquiere su proceso de escolarizacion.
Se trata de un estudio cualitativo de tipo exploratorio, cuya categoria principal es la
experiencia generada por los jovenes, puesto que “los individuos se definen en mayor grado
por sus experiencias que por sus roles[...] La experiencia no es ni totalmente condicionada,
ni totalmente libre. Es construccion inacabada de sentido y de identidad [...]” (Dubet y
Martuccelli, 2000, como se citd en Foglino et al. 2008, p. 229).
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En cuanto a la experiencia escolar, retoman de Dubet y Martuccelli (1998) la
necesidad de indagar los programas de estudios, roles y métodos de ensefianza que alcancen
a captar la manera en que los alumnos construyen esta experiencia, “fabrican relaciones,
estrategias, significaciones a través de las cuales se constituyen en ellos mismos” (p.15). La
aproximacion conceptual de experiencia escolar es “la manera en que los actores,
individuales y colectivos, combinan las diversas logicas de la accién que estructuran el
mundo escolar” (Dubet y Martuccelli, 2000, p. 79). Foglino, et.al. (2008) reconocen la
singularidad de la experiencia escolar como proceso subjetivo que plantea Larrosa (1995) y
el interés por indagar la productividad de los dispositivos pedagdgicos en los procesos de

subjetivacidn en jovenesen condicion vulnerable.

Se utilizan métodos combinados como focus groupy entrevistas en profundidad —
individualesy grupales—con alumnos, entrevistas a directivos de las escuelas, profesionales
de apoyo y, en menor medida, observaciones de tipo participante en espacios institucionales
y aulicos. Los hallazgos principales de esta investigacion son: 1) en las escuelas que fueron
recientemente construidas bajo demanda de los padres de familiay en zonas con alto nivel
de marginacion, los jovenes se constituyen en ser la primera generacion en ingresar al nivel
medio; desde una perspectiva socioldgica se trata de los “ultimos en llegar” a las escuelas
secundarias; 2) las altas tasas de desercion refieren a la construccion de una estructura
curricular impositiva que obliga a la permanencia diariay prolongada de los jévenes en la
escuela, en ocasiones implica contra turno. Esto impide que accedan al mercado laboral 0 a
otras fuentes de ingreso en el mercado de trabajo informal, por consiguiente, implica altos
costos economicos para las familias; 3) la experiencia escolar en jovenes con condiciones de
pobreza se construye en un espacio surcado de tensiones y contradicciones. Se configura a
partir del encuentro entre: a) las condiciones sociales, materiales y simbdlicas en que se
desenvuelven sus vidas y b) la singularidad de un proceso de escolarizacion atravesado por
su condicion de ser los primeros de la comunidad, los Gltimos en acceder a la escuela
sociolégicamente y los recién llegados a la escuela media; 4) la construccion de esta
experiencia es social, a la vez que es subjetiva y singular, puesto que supone la puesta en

juego de un conjunto de estrategias por parte del sujeto.
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Finalmente, el trabajo de Foglino et. al. (2008) plantea que, entre las significaciones
que los jovenes asignan a sus procesos de escolarizacion se encuentran inmersas las voces de
las familias, bajo el imaginario social en torno a la escuela, que los acompafio en el proceso
de consolidacion y desarrollo historico de un sistema educativo poco vigente. Existe un
rompimiento entre el imaginario social de los jévenesy el desencantamiento de los profesores
y directivos con respecto a los alumnos, lo que constituye un objeto de reclamo implicito por

parte de los alumnos.

Otra investigacion que antecede a la presente es la elaborada por Trujillo, Ramos y
Serrano (2016), titulada “Experiencia escolar y el saber en el bachillerato; las voces de los
sujetos”, su objetivo es deliberar sobre aspectos relativos a la experiencia escolar —he aqui
el primer punto de coincidencia— en el nivel medio superior a partir de la voz de los sujetos
—segundo punto de coincidencia— dada la obligatoriedad de la educacion media superior
en 2011. Asimismo, describe la experiencia escolar y las estrategias institucionales para
atender la reprobacion y el rezago educativo —tercer punto de coincidencia— ante la
desigualdad social y cultural de los estudiantes. Introduce el concepto de “sujeto
carenciado”0 (p. 3). En el fundamento te6rico—metodol6égico mencionael reconocimiento
delestudiante como unsujeto con saber, puede queno sea propiamente escolar, sino un saber
generado por sus trayectorias —cuarto punto de coincidencia— en las redes de la
escolarizacion, lo que otorgaria un respeto de la individualidad y a potenciar el vinculo con
la comunidad. Utiliza un enfoque cualitativo mediante el interaccionismo simbdlico —como
método de indagacion— mediante la entrevista en profundidad de ocho y doce jovenes de
dos bachilleratos, respectivamente, ubicados en la Ciudad de México, con el fin de

reconstruir las trayectorias escolares.

Los sujetos de estudios son jovenes que presentan de tres a cinco asignaturas
reprobadas en diferentes campos del conocimiento y que tenian, desde la secundaria, una
trayectoria de atraso escolar. Se aborda la categoria de experiencia escolar desde cuatro

nucleos tematicos: plan de estudios y relacion maestro—alumno —quinto punto de

10 En el campo pedagogico, tradicionalmente la idea de “alumno” se ha constituido desde su condicion
de carencia. En las discusiones teoricas desdeel curriculo, la didactica, la sociologia, la psicologia y la filosofia
de la educacion hasta las propuestas de intervencion, se parte de un sujeto en falta que debe crecer en una
direccion predefinida, que debe abandonar sus instintos e impulsos (Trujillo et al., 2016).
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coincidencia—, condiciones socioecondmicas, relaciones familiares y relacion con la
escuela. La nocion de trayectoria escolar la retoma de Jackson (1991), quien sefiala que, en
campo escolar, debe ser entendida como el vuelo de unamariposa y no como el recorrido de

una bala (como se cit6 en Trujillo et al., 2016).

Dentro de los hallazgos, se encuentran: 1) el desacuerdo de los estudiantes con los
programas de acreditacion que la escuela establece ante su situacion reprobatoria, los cuales
no son no las mejores estrategias para el aprendizajes, dado que otorga mayor peso a los
procesos administrativos que a los académicos mediante la realizacion de examenes
extraordinarios o la presentacion de trabajos que no recuperan los procesos cognitivos y,
mucho menos, el enfoque por competencias establecido a partir de la Reforma Integral de
Educacion Media Superioren 2008; 2) en laconfiguracion de latrayectoria de los estudiantes
no existe motivos Unicos ni idénticos a otros en cuanto a las dificultades vividas, puesto que
en cada historia personal se conjuntan dificultades y experiencias de diferente indole que
ponen en tension la vida estudiantil, los obliga a renuncias parciales, lo que loscoloca en una
situacion de rezago; 3) los jovenes estudiantes no encuentran sentido a los contenidosy la
falta de pertenencia a la institucion los orilla a pensar y, eventualmente, decidir que es mejor
trabajar y “vivir el momento”. Se enfrenta a practicas de distanciadas de los propdsitos y
contenidos escolares sélo por la necesidad de los docentes de cumplir con las exigencias de
lossuperiores; 4) los estudiantes se deben reconocer como sujetos con saber,no precisamente
escolar, sino el que adquieren fuera de la escuela, pues saben que no estan definidos
fundamentalmente por aquellos. Asumen que los jovenes juegan una especie de destino
manifiesto por el tipo de bachillerato al que ingresaron, para el que “dieron el nivel” y que
“por lo menos” (Trujillo et al., 2016, p. 8) les dard mejores oportunidades en su vida
profesional o laboral; 5) los principales motivos que tienen los jovenes estudiantes de
bachillerato para dejar la escuela, desde el punto de vista de los profesoresy los directivos,
son la falta de interés en la oferta cultural escolar, son usuales frases como “no vienen a
aprender, no ponen atencion”, “no vienen motivados”, “vienende otro estado”; y porlo tanto
“no tienen el nivel”. La percepcion que los docentesy los directivos tienen del estudiante
como sujeto carenciado que se enfrenta a la cultura de una institucion escolar, suscita la
rebeldia juvenil; 6) los espacio fisicos pueden ser una fuente de diferenciaciony exclusion

para los jovenes estudiantes, lo que da lugar a que grupos menos aventajados socialmente
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generen experiencias escolares menos ricas; y 7) pensar en los sujetos a educar implica
preocuparse por dos cuestiones: quién es ese sujeto y cdmo se relaciona con el saber desde

el ser joven.

La investigacion de Trujillo etal. (2016) concluye que se deben articular los debates
y las acciones con la finalidad de que los jovenes estudiantes obtengan el reconocimiento
como sujetos de saber dentro y fuera de una institucién dedicada a la transmision y
renovacionde lacultura, comoes laescuela, con el animo de construir comunidades “a partir
del vinculo pedagbégico que tensione los procesos de segmentacion progresiva del

bachillerato mexicano” (p. 15).

Con lo anterior, deberia buscarse que la desigualdad social y cultural no sea un
condicionante de la percepcion que los profesoresy directivos tengan de los jovenes
estudiantes, haciendo que la escuela publica se configure como una escuela para pobres y

reproductora de alumnos carenciados.

Otro trabajo de investigacion es el realizado por Gannaway (1979; como se citd en
Mateos 2008, p. 287), sus aportaciones giran en torno a mostrar la forma en la que los
estudiantes conciben su experiencia escolar, la cual no debe situarse dentro de un circulo
estatico de conceptos, es decir, la percepcion de una situacion determinada puede cambiar de
un momento a otro en funcion de lo que suceda, se haga o se cuente del pensamiento que se

tenga sobre los propios actos o de los demas.

San Fabian Maroto (1993) realiza una investigacion fundamentadaen la idea de que
los individuos construyen significados del mundo que los rodean activamente en funcion de
sus percepciones, experiencias, vivencias y actitudes. De esta forma encontré que: a) una
imagen positiva de la escuelaresulta de utilidad tanto para el presente como para el futuro de
los escolares; b) aparecen opiniones sobre el deseo de mejorar la escuela; y ¢) se encuentran
opinionescon cierto malestar, indiferencia o rechazo hacialo que ocurre dentro de esta (como
se cité en Mateos, 2008).

Lopez, Marqués y Martinez (1985) afirman que uno de los motivos que acomparian
al fracaso escolar, a la dificultad comunicativa en la relacion educativa o a la desadaptacion

escolar de los estudiantes, puede ser causada por la imagen negativa que éstos tienen de la
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escuela, incluyendo al profesorado, a los compafieros, a si mismos, al ambiente o clima
escolar (como se cito en Mateos, 2008).

Por otro lado, existen investigaciones educativas, como las de Mateos y Nufiez
(2011), que tratan de recuperar las percepciones, experiencias, sentidosy vivencias de los
alumnos desde un enfoque subjetivo; permiten recoger “una imagen mas ajustada a los
intereses, motivaciones, necesidades o expectativas que tiene el alumnado en relacién con la
institucion educativa” (p. 114) y tener un conocimiento mas profundo de la realidad escolar

que influye en la configuracion de la trayectoria escolar

Trabajos como los de Ramallo y Porta (2017) abordan el concepto de “memoria
escolar” con el fin de rescatar desde una dimension cultural, subjetiva y emotiva, la
experiencia educativa contada a través de las biografias mediante “la ponderacién a lo vivido
y de lo sentido a partir de la incorporacion de un conjunto de materiales y registros olvidados
e invisibilizados” (p. 36) dentro de las instituciones educativas que dan cuenta de la

trayectoria escolar de los sujetos.

Finalmente, se menciona la investigacion cualitativa de Ortiz, Mendozay Méndez
(2016) que tiene el objetivo de comprender los procesos educativos que llevan a los alumnos
a abandonar la escuela desde un enfoque sociocritico, mediante la aplicacion de entrevistas
semiestructuradasa un grupo de siete estudiantes que abandonaron sus estudios, asi como a
seis profesores. La falta de acompafiamiento del profesor en la formacion del alumno,
dificultades de los estudiantes para comprender la préctica de sus profesores, asi como la
actitud excluyente del profesor hacia ellos, son algunos de los principales resultados
obtenidos. De igual manera, describe laexperienciade los jovenesen el proceso de abandono

escolar que se refleja en la trayectoria escolar.

Los vacios identificados en este rubro responden a que, hasta ahora, no se han
identificadostrabajos de investigacion donde el testimonio del alumno aporte conocimiento
al estudio de las trayectorias educativas e identifique, a partir de la subjetividad en los

jovenes, las dimensiones que propician el abandono escolar.
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Justificacion

¢Por qué y para qué estudiar la trayectoria educativa de los jévenes que han experimentado
una condicién de rezago? La configuracion de la trayectoria educativa no €s un proceso
lineal, continuo nihomogéneo, responde a las condiciones de vidae historia personal de cada
sujeto joven. La estancia, salida y retorno a la escuela que experimentan algunos jovenes no
responde a un proceso regular para las instituciones educativas. Sin embargo, indagar, desde
la perspectiva de estos jovenes, los motivos que los llevan a ingresar, abandonar y regresar a
la escuelaa partir del relato de las experiencias escolares, familiares y personales permite
comprender el entorno subjetivo en el que se entreteje el trayecto educativo de los jovenes
estudiantes.

Una trayectoria educativa que es interrumpiday reanudadano es una cuestion que
emerjade maneranatural, sino que responde a un conjunto de situaciones escolares, sociales,
familiares y personales que el joven experimenta en determinado momento de su vida. Tener
acceso a estas vivencias por medio de la narrativa que elabora el joven permiten comprender,
desde la propia interpretacién, la construccion desordenada de la trayectoria educativa de los
jévenes que se encuentran en condicion de rezago o atraso educativo. De esta manera, existe
la posibilidad de disponer estrategias educativas, socialesy familiares orientadas a la atencion
de la interioridad de los jévenes dependiendo de las situaciones de vida que experimenten
durante su recorrido escolar, para asi disminuir el indice de abandono escolar y atender la
preocupante condicion de rezago que invade a los jovenes de secundaria a partir de las

necesidades educativas que manifiestan.

El abandono escolar es una situacion que no aparece de manera espontanea, apunta
hacia un proceso acumulado y progresivo de desenganche y desvinculacion (Rumberger,
2001y Gonzalez, 2006), ocasionadopor unaserie de desencuentros entre los diversos agentes
escolares que tienen lugar dentro y fuera de la escuela (Mena et al., 2010). Este proceso
comienzaen la primaria, se intensifica en la secundaria (Rué, 2006, como se cit6 en Mena et

al., 2010), y se acentla aun mas en el nivel medio superior (Weiss, 2018).

Sin embargo, el problema multidimensional del abandono escolar tiene como

antecedente (pero también como consecuencia) el rezago educativo, mismo que alude a una
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situacion de atraso generado por el ingreso tardio, la repeticion o la interrupcion temporal de
los estudios (Boniolo y Najmias, 2018).

La complejidad de anélisis que exige el rezago y abandono escolar es tan alta que se
han tenido que desarrollar diversas lineas de investigacion para explicar sus origenes, puesto
que no se pueden abordar ambos problemas —el rezago y el abandono— desde una sola
perspectiva, ni apuntar su origen a una unica causa. Habra que remitirse a un conjunto de
explicaciones quecontribuyanaentender el fendmenodesde unaperspectiva de co nstruccion
social y analizar las principales causas que lo originan desde el interior del sistema educativo

para identificar los microorganismos que lo producen y multiplican como un cancer.

Para el caso del rezago educativo, mismo al que se hara referencia en lo subsecuente
puesto que refiere a la condicidn escolar en la que se encontraban los sujetos de estudio de
esta investigacion, existen diversos estudios que abordan su origen desde una perspectiva del
Estado (Latapi, 1995; Mufioz, 2009 y Schmelkes, 2014). Estos autores, sefialan como causas
primarias del mismo, la incapacidad del Estado para proveer una educacionde calidad, la
imposibilidad de cubrir la totalidad de la demanda y el implementar instrumentos de
seleccion que niegan a los alumnos en riesgo!! la oportunidad de realizar sus estudios.
También explican que el curriculum, la flexibilidad en la estructuracion de las carreras
académicas, la supervision de los procesos escolares y la formacion docente, han sido

referidos como elementos relevantes del aplazamiento educativo (Roméan, 2009).

Otra investigacién como la de Rumberger (2001) plantea que la escuela es fuente
generadora del rezago educativo por la composicion social, la gestion las préacticas de
ensefianza, la formacion docente, la normatividad, el ambiente escolar que rodea a los
alumnos, la infraestructura disponible, el sector institucional, asi como las medidas

especificas dirigidas a los alumnos en riesgo.

Algunos estudios (Bracho, 1990 y Blanco, Solis y Robles, 2014) sefialan la
repercusion de las condiciones de origen de las personas, tales como; etnia, nivel

socioeconomico de la familia, nivel de estudios de los padres, namero de hijos y condicion

11 Aquellos que estandesfasados en edady grado, o de los que han repetido algtin curso (Roman, 2009).
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de género, entre otras, segun ellos, pueden ser causantes del rezago educativo de una
poblacion.

Otras investigaciones como las de Mena et al., (2010) y Kaplan (2005) critican la
postura del sistema educativo, mismo que responsabiliza alalumno de su condicion de atraso
escolar mediante el argumento de que la inteligencia, los genes y los dones (Kaplan, 2005),
asi como el mérito y el talento de los individuos (Dubet, 2005) son los responsables del
fracaso escolar. Basdndose en una especie de neodarwinismo social, el sistema educativo
apunta que solo “los mejores y los mas brillantes son los que triunfan, mientras que los
inferiores fracasan debido a su propia naturaleza” (Kaplan, 2005, p. 77); haciendo creer al
colectivo que la diferencia entre los triunfadores y los perdedores radica en las capacidades

propias, en los méritos y deméritos individuales o familiares.

Pese a las diversas investigaciones que se han realizado en torno al problema del
rezago educativo y su origen no se ha llegado a un consenso acerca de las causas que lo

generan en el pais.
Rezago Educativo: ¢ una Cuestion de Atraso?

De forma general, el término de rezago educativo se usa para referirse a una condicion de
atraso, de abandono de los estudios o de no conclusidn de estos en los tiempos establecidos
para un nivel educativo (Torresy Tenti, 2000). Es importante aclarar que no todos los tipos
de alejamiento de la escuela ni todos los modelos de abandono deben ser tratados como

rezago educativo.

No hay una forma Unica de concebir al rezago educativo, sin embargo, es comun el
uso del término parareferirse al conjunto de situaciones académicas mal vistas por la escuela
tales como: la repeticion, la extra edad, el bajo rendimiento, la inasistencia, los problemas de
conducta, malas o distantes relaciones con profesores y compafieros, el ingreso tardio, la
reprobacion, las bajas temporales, entre otras (Hernandez, Flores, Santoyo y Millan, 2012 y
Roman, 2013), situaciones que en algin momento de la trayectoria educativa alcanzan a un

segmento de la poblacién escolar.

La Secretaria de Educacion Publica emplea el término rezago educativo para denotar

la falta de acceso a la escuela, la desercion y la no terminacion del ciclo obligatorio —
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primaria y secundaria—. Segun la Secretaria, el rezago se manifiesta en los indices de
analfabetismoy eficiencia terminal, concentrados, sobre todo, en las poblaciones rurales e
indigenas (Torres 'y Tenti, 2000).

Segun el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 1994) el rezago
educativo se refiere a la condicion de atraso en la que se encuentran las personas que no
tienen el nivel educativo que se considera basico dentro de los limites de edad referidos en la
Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE) y establecidos por el
Sistema Educativo Nacional (SEN)22. Asi, la poblacion de 15 afios y méas que no cuenta con

la primaria completa esta en condicién de rezago, asista 0 no a la escuela.

El Consejo Nacional de Evaluacion de Politica de Desarrollo Social (CONEVAL,
2018), de acuerdo con la Norma de Escolaridad Obligatoria del Estado Mexicano, establece
que la poblacion con carencia debido al rezago educativo, es aquella que cumple con alguno
de los siguientes criterios:

e Tener de tres a quince afios, no contar con la educacion basica obligatoria'y no

asistir a un centro de educacion formal.

e Haber nacido antes de 1982 y no contar con el nivel de educacién obligatoria —

primaria completa— vigente en el momento en que debia haberla cursado.

e Haber nacido a partir de 1982 y no contar con el nivel de educacién obligatoria,

es decir, secundaria completa.

12 Se considera a una persona con rezago educativo, aquella que se encuentra estudiando un nivel
educativo fuera del rango edad establecido por el SEN: Primaria; nifios y nifias de 6 a 12 afios, secundari;
jovenesentre 13y 15 afios, bachillerato; jovenesentre 16 y 18 afios, 0 bien, pertenece a este rango edad, pero
esta fuera de la escuela (Ordorikay Rodriguez, 2012).
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Asi, se concibe al rezago educativo como una situacion de atraso en la adquisicion de
saberes y desarrollo de habilidades de acuerdo con los criterios de correspondencia a los
limites de edad normados por las instituciones. Sin embargo, este atraso “esta ligado a
problemas de distinto tipo, y no es necesariamente intencional por parte del alumno, sino que
se encuentra naturalizado por su entorno proximo” (Mena et al., 2010, p. 134) causando una
condicion de desafiliacion o salida prematura de la escuela, como resultado de un proceso de
desenganche del aprendizaje a partir de una desvinculacion de las préacticas pedagdgicas y

procesos de ensefianza con el propio ritmo y entorno del estudiante.

Las cifras sobre el rezago educativo son reveladoras. El Instituto Nacional para la
Educacion de los Adultos (INEA, 2018) sefiala que cercade 28.7 millones de mexicanos de
entre 15y 64 afios se encuentran en situacion de rezago educativo, lo que equivale al 31.2%
de la poblacidon economicamente activa, tal porcentaje, por tanto, “no ha ejercido a cabalidad
el derecho que consagra la Constitucion” (Gil, 2014). Este grupo estd conformado por 3.7
millones de analfabetas, 8.9 millones de personas sin primaria completay 16 millones de
personassin secundariaterminada. En su conferencia Lasgrietas de laeducacion, Gil (2014)

refirid:

13 CINE: Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion.
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El rezago educativo nacional no es una cosa que esta ahi que podemaos reducir, lo que
tenemos que reducir es lo que alimenta al rezago educativo, y curiosamente, en este
pais, lo que alimenta al rezago educativo es el sistema educativo. ¢;Por qué? por
injusto, por desigual, porque le damos la peor educacion a quien mas lo necesita,
porque las peores escuelas estan en los lugares en las que seria mas necesario [contar

con mejores].

Blanco (2014) mencionan al respecto que el abandono no es tnicamente el resultado
de las caracteristicas individuales del estudiante, sino “el producto de la interaccion entre
estas caracteristicas y un sistema educativo que puede ser mas 0 menos ‘expulsor’” (p.44).
Segun estos autores, el origen del rezago educativo se encuentra en el abandonoy la
desercion escolar, que llevan al alumno a producir una desafiliacion o salida prematura de la
escuela y explican que entre mas se prolongue su duracion fuera de ésta, masse convierte en
una situacion de rezago al encontrarse con un capital cultural mucho menor al que deberia

tener a determinada edad.
.Rezago o “Sargazo” Educativo?

El rezago educativo tiene una doble dimension (Popkewitz, 1998), pues es producto tanto de
causas individuales como colectivas. ElI abandono escolar —primer momento del rezago
educativo— no responde a una decision individual. Es el efecto de las fuerzas o funciones
que ejerce el estado, la escuela y el curriculo, la familia y las caracteristicas del propio

alumno, quienes lo colocan en un papel de rezagado o, mejor dicho, de relegado.

Los cuatro agentes contribuyen al origen del rezago educativo de forma similar a lo
que ocurre con el fendmeno del sargazo causado por los altos contaminantes que se
encuentran en el mar, que fertilizan las plantas, las hacen crecer més rapido y producir méas
biomasa. Estos cuatro agentes producen, desde el interior del sistema, ciertas “sustancias”

que fertilizan, generan y acumulan el “sargazo educativo” en el pais.

1) El estado, segun Mufioz (2009), origina el rezago educativo por:
e Las bajas inversiones destinadas al financiamiento de la educacion publica, que
no corresponden al crecimiento proporcional de la matricula.
e Lapertinenciade laofertaeducativa, que dependede la capacidadde negociacion

que tienen los diversos grupos sociales frente al sistema politico.
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e La menor asignacion de recursos a los sectores mas pobres con relacion a los
grupos socioeconémicamente mas favorecido.

e La ampliacion de la matricula y la cobertura sin la dotacion proporcional de
recursos financierosa las instituciones escolares.

e Las reformas educativas implementadas, que responden a los intereses

econdmicosy politicos del partido en el poder durante su incorporacion.

e EIl desgaste del cuerpo magisterial con la implementacion de nuevos modelos
educativos y la derogacidn de leyes de reforma que se presentan cada sexenio.

2) Laescuelay el curriculo conllevan al rezago educativo al:

e Establecer mecanismos de seleccion y fragmentacion del curriculo (Rossano,
2006).

e Imponer evaluaciones estandarizadas y no diversificadas a las que el alumnado
“tiene que someterse, por las buenas o por las malas”, asi como otras sanciones o

practicas que lo expulsan de la escuela (Perrenoud, 2008, p. 23).

e Disponer la estructura y los contenidos curriculares como mecanismos de
seleccion y fabricacion de los juicios de excelencia (Perrenoud, 2008) por medio

de practicas pedagogicas y estrategias didacticas poco diferenciadas.
3) La familia esraiz del rezago educativo puesto que:

e Delimita la herencia cultural a partir del nivel educativo alcanzado por los padres
o tutor y hermanos mayores (Bracho, 1990).

e Lasituacion socioecondmica familiar puede obstaculizar la adquisicion de bienes
culturales y herramientas para el aprendizaje tales como libros, diccionarios,
computadoras o0 acceso a internet (Bracho, 1990).

e Provocaellogro o el fracaso escolar por el apoyo brindado o no a los miembros
de la familia en la continuacion de sus estudios, asi como por la forma de

involucrarse en las tareas escolares (Ruiz, 2001).
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e Las caracteristicas del entorno influyen en el rendimiento escolar de los
estudiantes, siendo favorables o desfavorables las relaciones que existan entre los
miembros, principalmente, los padres (Bracho, 1990).

4) El estudiante contribuye al rezago educativo desde la:

e Particularidad de su inteligencia o talento (Bolivar, 2005), esfuerzo,
perseverancia, resiliencia, manejo de emociones y conflictos, entre otras.

e Capacidad de adaptacion, experimentacion, movilizaciony resistencia (Martin-
Barbero, 1997) a procesos nuevos y la forma de enfrentar los problemas frente
al colectivo.

e Bajaautoestimay poca confianza por alcanzar logros acadéemicos.

e Necesidad de reconocimiento por parte del ‘otro’ (Arango, 2006).

e Construccion de la identidady su relacidn con el grupo de pares (Arango, 2006).

e Confrontacion con la autoridad escolar y familiar (Arango, 2006).

e Institucionalizacion de las practicas juveniles de desafio y rebeldia (Arango,
2006).

El Rezago Educativo: un Problema de Construccion Social

Como se explicd con anterioridad, el rezago educativo es resultado de una relacién
desgastada, compleja'y complicada, generada entre cuatro agentes: el estado, la escuelay la
familia como estructura social y el sujeto-alumno como estructura individual. Cada uno de
éstos contribuye, en menor o mayor medida, a
que el alumno sea susceptible de rezago

educativo con respecto a los niveles estimados.

Rezago La relacion entre los agentes crea un

educativo

“bucle recursivo” (Morin y Pakman, 2004, p.
104), un bucle generador en el cual los efectos y

los productos son al mismo tiempo productores y

. causantes de lo que los produce. Es dificil ubicar
Figura 2.

Bucle recursivo de los agentes que originan el el inicio del bucle, pero de acuerdo con las

rezago educativo. . .
J jerarquias que establece el estado se puede

Fuente: Elaboracion propia.
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afirmar que es en él donde se origina este entramado desigualitario.

El poder instituido decide las normas de excelencia y “se imponen a la mayor parte
delos actores a él sometidos” (Perrenoud, 2008, p. 38), esdecir, el sujeto-alumno. Esta escala
valorativa no la constituye solo el estado, hay otras instituciones que estan de acuerdo con la
aplicacion de las normas y brindan seguridad al sistema que las respalda, la escuela es una
de ellas. En este caso es el propio sistema educativo, tal como lo sefiala Gil (2014), el que

alimenta al rezago.

Es importante reflexionar bajo qué figura educativa quedan los criterios que
establecen una condicidn de rezago: ¢del alumno, del profesor o la escuela?, ;qué criterios
se siguen para que un estudiante sea considerado con rezago?, ¢ quién lo dictamina? Durante
afos el estado ha instituido las reglas de control escolar y los criterios para dictaminar si un
alumno es aprobado o no. Popkewitz (1987) sefiala que:

El mito mas importante en que se asienta la planificacion y el funcionamiento del
sistema educativo en los paises capitalistas es el de la neutralidad y objetividad del
sistema educativo y, por consiguiente, de la escolarizaciéon. Todo un grupo de
ceremonias estan encaminadas a intentar tal demostracion, entre ellas: la creencia en

un proceso objetivo de evaluacion. (como se cit6 en Torres, 1998, p. 14).

La realidad!* es que se maneja un doble discurso, pues el sistema escolar establece
jerarquias de excelencia a la vez que promueve la competencia mediante el mensaje: “quien
trabaje duramente y sea inteligente tendra éxito” (Popkewitz, 1987, como se cito en Torres,

1998, p. 14). Es asi como se hace al alumno responsable de su éxito o fracaso escolar.

Mientras que el sistema educativo, como autoridad pedagdgica a través de las
instituciones legitimantes (Bourdieu y Passeron, 1981) establece los criterios de evaluacion
con la intencion de medir el avance o atraso de los alumnos en la educacion. Sin embargo, el
rezago educativo, derivado de estas practicas evaluativas, presenta un fenémeno social
objetivado, puesto que se constituye a partir de unaserie de circunstancias sociales, politicas,
econdmicas y culturales ordenadasy existentes de maneraprevia a la existencia del alumno

que llega a experimentarse como “rezagado” (Berger y Luckmann, 1968).

14 Entre las multiples realidades existe una que se presenta como la realidad por excelencia, es la
realidad de la vida cotidiana (Schiitz, 1964).
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El alumno transita libremente por el trayecto formativo hasta que el sistema educativo
emite, explicitamente, los criterios que sefialanla posicién queocupa con respecto a los otros,
es ahi donde se estable una condicion de atraso para todos aquellos que se encuentran fuera

de los estandares establecidos por el mismo1.

La funcién del sistema educativo es seleccionar a los mas “adaptados” y fragmentar
(Blanco, 2004) a los menos para cumplir con su funcion productoray reproductora de las
desigualdades sociales1® y asegurar que sélo lleguen a la cima aquellos que sean capaces y
estén convencidosde que aquellaspracticas de sujeciony subordinacion son las mejores para

continuar su funcionamiento.

Por lo que el rezago educativo es responsabilidad y corresponsabilidad de todos los
agentes que participan, en mayor o menor medida, en el proceso educativo del pais. Jackson
lo explica asi: “con el tiempo, este hecho puede traducirse en un sentimiento de frustracion
y fracaso por ambas partes, al no alcanzarse satisfactoriamente ni los deseos individuales de
los sujetos ni los objetivos institucionales propuestos” (Jackson, 1998, como se citd en

Mateos, 2008, p. 287).

Los alumnos que aprueban y avanzan en sus estudios son los que se adaptan sin tanta
dificultad a las pruebas que se les presentan, dentro y fuera de la escuela, aprovechando las
nuevas posibilidades (Guerrero, 2006), mientras que los atrasados o rezagados son los
estudiantes que al término del primer afio de estudios abandonan o interrumpen sus estudios
(Guerra, 2008).

Ahora bien, también habria que reflexionar si el alumno abandona la escuela o la
escuela lo abandona a él (Gil, 2014). Para Bolivar (2005) “la génesis de las desigualdades
escolares esta también en la propia escuela, en especial para los mas desfavorecidos™ (p. 43),

puesto que el fracaso de los estudiantes equivale a un deterioro del sistema, el cual no

15 Esta perspectiva es tomada de la propuesta de Berger y Luckman (1968), donde sefialan que las
rutinas de la vida prodiguen sin interrupcion hasta que su continuidad es interrumpida por la aparicién de un
problema. Y que, alser comparada con otras realidades, a parecen otros significados.

16 De acuerdocon Bourdieu y Passeron (1981) cada sistema de ensefianza institucionalizada debe las
caracteristicas desu estructura y de su funcionamiento al hecho de produciry reproducir, a través de los medios
de la institucion, las condiciones institucionales cuya existencia y persistencia son necesarias tanto para el
ejercicio de sus funciones propias como para la reproduccion deuna distribucion arbitraria de la cultura, misma
gue contribuye a la reproduccion de las relaciones de desigualdad entre los grupos y las clases.
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considera ni analiza qué consecuencias pueden tener las exigencias académicas para los
alumnos con mayores carencias sociales, economicas y culturales. Por lo que la escuela, bajo
la igualdad formal de los alumnos, no corrige, sino que legitima las desigualdades sociales
de origeny las practicas pedagogicas y evaluativas las agravan (Bolivar, 2005). La escuela
es responsable tanto de la generacion como de la acumulacion del rezago educativo, pero no
es el Unico. Existen otros agentes como lafamiliay el mismo sujeto—alumno que contribuyen

a la generacion de este como reproductores de las practicas dispares.
La Familia como Cuna del Rezago.

Se considera a la familia como la base de la sociedad y posible incubadora del rezago
educativo por sus caracteristicas distintivas: el origen étnico y cultural, el nivel de estudios
de los padres, la actividad econdmica y el nivel socioeconémico alcanzado en el sistema de
jerarquizacién impuesto por el estado y la sociedad. Con esto, se quiere dejar en claro que la
composicion de la familiay la funcion que guarda en la sociedad son también producto de
una construccion social.

Existe una relacion directa entre los elementos estructurales familiares y los de
reproduccion cultural con el rendimiento academico de los estudiantes, asi como con las
expectativas de educacién y los logros profesionales alcanzados (Bazan, Sanchez y
Castafieda, 2007 y Bracho, 1990). El elemento més estudiando de los anteriores corresponde
a la relacion que existe entre el grado de escolaridad de los padres —especialmente de la
madre—y el desempefio escolar de los hijos (Arancibia, 1995), asi como en la asistencia y

la repeticion.

Es asi como las acciones y decisiones que se realizan al interior de la familia inciden
de manera directa en el desarrollo cognitivo, social y afectivo del estudiante. La falta de
involucramiento por parte de los miembros de la familia en el proceso educativo de los
progenitores, la no convivencia con ellosy sus pares, asi como la escaza comunicacion —
abiertay oportuna—entre padres e hijos para conocer sus intereses, situaciones y actividades
escolares aumentan la probabilidad de que los descendientes enfrenten solos las funciones

‘expulsivas’ de la escuela y el sistema educativo.
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El nivel sociocultural de la familia también desempefiaun papel muy importante en
el origen del rezago educativo de los hijos, dado que de la familiaemana el impulsoy las
posibilidades que se ofrecen para alcanzar el éxito escolar, y esto se determina de acuerdo
con la posicién social y economica que ocupe (Bernardi y Cebolla, 2014). Los alumnos
procedentes de hogares en desventaja social y cultural reciben menosayuda,como el sustento
econdmico adecuado para brindar seguridad, alimento, vestido y estabilidad emocional a la
familia (Ruiz-Lopez, 1992, como se citd en Ruiz, 2001), lo que acentua la posibilidad de

generar atraso escolar con respecto a los mas favorecidos.

Otra probable causa familiar que conllevaal rezago educativo es la inestabilidad en
la relacion de los padres. Las separacionesy la integracion de los nuevos miembros pueden
producir desorganizacion en la estructura y jerarquia familiar. Ademas, aumentan la
posibilidad de provocar un desequilibrio emocional en los hijos, que se ve reflejado en su

posicion académica y comportamiento escolar.

El Sujeto—Joven ¢ Rezagado o Relegado?

Otro aspecto que hay que considerar en el fendmeno del rezago educativo es la edad. La
poblacion entre los 15y los 17 afios es quien mas padece esta condicién. El indice mayor se
ubica en la transicion entre secundaria y bachillerato. Tres de cada diez estudiantes en esa
etapa deciden no estudiar y cerca del 30% de los que ingresan al bachillerato no logra

terminar en el tiempo esperado (Backhoff, 2018).

En esta etapa se incorporan codigos, lenguajes, destrezas y formas de percibir, de
apreciar, clasificar y distinguir (Margulis y Urresti, 1998) que ni el estado, ni la escuela, ni
la familia han sido capacesde comprender y atender desde la existencia y el reconocimiento
de las caracteristicas propias de la juventud, mismas que no estan dadas por la edad, ni por
la generacidn, mas bien corresponden a una fase por la que todo individuo transita. Por lo
que, existe una diferenciaabismal entre los intereses que persigue el Estado por medio de la
escuela y los que tienen de los jovenes, incrementando el abandono escolar y, en

consecuencia, el rezago educativo.
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Lo anteriorno quiere decir que el estudiante joven tengaalgin problema o deficiencia
escolar, psicoldgica o cognitiva, sino que cada persona significa, es decir, construye un
significado de manera individual. Sin embargo, la escuela “no estd lo suficientemente
enterada de lo que sucede ‘afuera’ y como es la construccion del sujeto” (Diaz, 2005, como
se citd en Patifio—Garzon y Rojas—Betancur, 2009, p. 94). Es al construir subjetividades
fragmentadas cuando inicia la ruptura o el desenganche entre la escuela y los jovenes

estudiantes.

El rezago educativo en los jovenes se construye a partir de un doble proceso de
socializacion —interiorizacién de normas y valores— emanada de las estructuras sociales
como el estado, la escuela, la familia y la subjetivacion del sujeto—alumno (Berger y
Luckmann, 1968), resultado de un proceso intenso de convivencia de los jovenes con otros
(Weiss, 2012) aunado a las condiciones familiares adversasy a las experiencias escolares
que excluyen y segregan a los jévenes menos favorecidos Es a partir de estos que se genera
una situacién de desventaja o atraso con respecto de quienes no han tenido que sortear un

embrollado y tortuoso camino hacia el éxito escolar?’.

Si bien el joven nace bajo ciertas condiciones socioculturales, educativas, economicas
y personales (Roman, 2009), mismas que le otorgan un determinado capital cultural
(Bourdieu y Passeron, 1981), éste no cobrasentido alguno hasta que el sujeto se integra a un
sistema, el educativo en este caso, donde convive y es comparado con los otros mediante las
escalas valorativas construidas por el mismo sistema. Es asi como se origina, se asienta'y se
reproducen las de atraso escolar de los alumnos con menor capital cultural proveniente desde

Su nacimiento.

Vale la pena destacar que dichas circunstancias de vulnerabilidad fueron construidas
también por el mismo sistema educativo del que formaron parte los antecesores, por lo que
la misma escuela "los segrega y los estigmatiza al asumirlos como alumnos carentes de las
capacidadesy disposiciones para aprender" (Roman, 2009, p. 103). Lo que hace creer que es

17 «E] éxito escolar es una apreciacion global e institucional de los conocimientos adquiridos por el
alumno, que la escuela fabrica porsus propios medios,[...]y que ella presenta, sino como una verdad uinica,
al menos como la Unica legitima cuando se trata de adoptar una decision de repeticion, orientacion o
certificacion” (Perrenoud, 2009, p.45).
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una especie de suerte lograr el progreso educativo, social y econdmico de los maés
desfavorecidos.

En definitiva, el rezago educativo puede ser un ciclo sin fin si los agentes que lo
generan no ponen unalto o hacen una pausa y analizan con detenimiento las acciones con las
cualespuedenevitar su alto crecimiento. Habriande actuar paraque el rezago no se convierta
en una plaga, como el ‘sargazo educativo’, que invada el pais. La accion primaria le

corresponde al Estado por ser el agente de mas alta jerarquia.

El problema del rezago educativo se ha convertido en un dilemacomo el del huevo o
la gallina: ¢qué es primero, la condicion de atraso del alumno o las practicas del sistema
educativo que lo llevaron a esa condicion? Es més que obvio que el alumno no llega a la
escuela con esa condicidn, sino mas bien la adquiere con base en las valoraciones que el
sistema educativo le pone sobre los hombros.

El rezago educativo, lejos de ser considerado como un problema individual de los
estudiantes, debe ser abordado y analizado como producto de una representacion de los
aprendizajes y procesos cognitivos, de las conductas que denotan atraso escolar y de una
interpretacion de su sentido con respecto a la posicion de los mas avanzados (Perrenoud,
2008).

Es un tipo de discriminacién y un problema estructural que permea todas las formas
en que nos relacionamos. El problema del rezago educativo se torna complejo porque no
depende solo de decisiones conscientes 0 actos intencionales, sino porque esta inmerso en el
sistema educativo a través de sus instituciones y de las practicas que ejercen las personas que

forman parte de dichas instituciones (Solis, 2017).

Finalmente, habria que remarcar que el rezago educativo constituye una manera
particular de observar, percibiry valorar el éxito escolar a través del entramado complejo
compuesto por las concepciones del éxito escolar segun las realidades cotidianas en las que
se desempefian los alumnos dentro y fuera del aula. Este entramado condiciona las
expectativas que concebimos acerca de los alumnos, etiquetandolo de “avanzados” o
“exitosos”, o bien de “atrasados” o “rezagados”. Esta dptica no es una creacion del todo
original, responde a nuestras subjetividades; sin embargo, hay individuos (como el

profesorado) e instituciones (como la escuela) con poder para legitimar dichas percepciones,
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es ahi cuando cobra valor y se convierten en disposiciones para entender o desentender,
valoraro desvalorary reaccionar o disminuiralosdemas. La configuracion, tipo de recorrido,
formay comportamiento de la trayectoria educativa se ve fuertemente influenciadapor la
subjetividad del joven estudiante debido al proceso de construccién de significados que lo

lleva a realizar acciones que trazan su trayectoria educativa.

Aprovecho este espacio paraexponer los motivos que me animaron a realizar este trabajo de
investigacion, asi como para explicar la manera en la que se concibe mi papel como
investigadora en la interpretacion de los resultadosy como participé e intenté mostrar ese
alejamiento hacia el objeto de estudio que permite dar credibilidad a los hallazgos de la
presente investigacion.

El interés por estudiar la trayectoria educativa de los jovenes de secundariasurge de
mi participacion en el programa especial de certificacion que la Secretaria de Educacion
Publica del Estado de Puebla llevd acabo en 2015y 2016, con la intencién de certificar a

68,000 personasen el primer afio y a 35,000 en el segundo afio.

Durante la aplicacion del examen global me di a la tarea de entrevistar a algunos
jovenes que asistian a las unidades moviles para presentar el examen Unico para la
acreditacion de la secundaria, la entrevista vird acerca de las razones por las cuales no
obtuvieron el certificado de secundaria de manera regular y cudntos afios de secundaria
habian cursado. Me encontré con respuestas muy diversas, entre las que prevalecian la
reprobacion de asignaturas como inglés y matematicas —coinciden con los testimonios
recogidos—y la carta de buena conducta que no pudieron obtener dentro o fuera de la
institucion en la que estudiaron, en el caso de quienes solicitaron cambio de institucion.
Algunasotras razones sefialaban el cambio de residencia dentro o fueradel paisy otras pocas

mencionaban la maternidad o paternidad contraida durante los estudios del nivel medio.

En cuanto a los afios cursados, encontré jovenes que habian cursado el primer afio,
algunos el segundo y otros, en el mejor de los casos, el tercer afio. Sin embargo, por
cuestiones de normatividad escolar aunadas al pago de cuotas para el trAmite de una serie de
documentos como fotografias, constancia de no adeudo, cuotas de la Asociacion de Padres
de Familia, entre otras, no habian logrado obtener el certificado oficial de secundaria. Por lo

que hicieron uso de este programaespecial de certificacion.
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Ahora bien, al momento de entregar el documento que acreditaba ante las
instituciones la conclusion del nivel secundaria de estos jovenes me surgieron algunas
preguntas: ;,qué pasara con estosjévenes sideciden continuar sus estudiosen el bachillerato?,
¢seran capaces de permanecer hasta concluir el bachillerato a pesar de no haber terminado la
secundaria de manera regular?, ¢serd que la situacion de regazo educativo que
experimentaronestos jovenes los seguira hasta la conclusion de sus estudios superiores y méas

alla?

Sin duda, no dejan de ser interrogantes que se ha logrado responder, aunque no del
todo, pero que revelan algunos indicios de hacia donde puede orientarse el estudio de las
trayectorias educativas, pocas veces tomadas en cuenta para la apreciacion en los resultados

académicos en aras de la construccién del éxito escolar.

Estrategia Tedrica—Metodoldgica de la Investigacion

Las dimensiones implicadas en la trayectoria educativa de los jovenes con rezago son
abordadas, en primer momento, desde la perspectiva hermenéutico—fenomenoldgica de
Heidegger y Gadamer (2005), quienes consideran que el develamiento del fendmenoes la
tarea, puesto que para que algo se muestre, resulta necesario develar lo oculto y que ello
pueda llegar a mostrarse. Por lo que fenomenologia no significa so6lo “descripcion de lo
dado”, sino que implica develaraquello que sirve paraocultary que no tiene por qué consistir
Unicamente en falsas construcciones teoricas. EI fendmeno social del rezago educativo,
mismo que altera la trayectoria educativa de los jovenes, no representa en si mismo el

problema, sino el conjunto de elementos y categorias de “eso que se encuentra por debajo”
del “ser” o Dasein (Gadamer, 1998, p. 13).

Desde la mirada subjetiva del joven, la trayectoria educativa es vista como resultado
de un entramado de experiencias y vivencias que ocurren durante el recorrido formativo, un
conjunto de miradas que se cruzan entre lo que acontece en la escuela, en la familiay en el
trato con los profesoresy amigos. Permite recuperar ideas, construcciones, representaciones,
concepciones y creencias (Patiio—Garzony Rojas—Betancur, 2009), es decir, significados de
mundo propios acerca de los distintos ambitos en los que participa y coexiste con un rol

distinto.
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El enfoque tedrico—-metodologico pretende sefialar que las reivindicaciones y
procesos adaptativos del joven estudiante juegan un papel relevante en la configuracion del
trayecto educativo, la “formacion de subjetividad surge como espacio de andlisis
emancipatorio, como territorio existencial relacionado con la alteridad, como lo propio
proyectado a lo social, a lo cultural” (Patifio—Garzén y Rojas—Betancur, 2009, p. 94) y por

supuesto, a lo educativo.

La subjetividad, hilo conductor de la investigacion, aborda al sujeto por encima del
objeto, “no lo niega, pero lo trasciende” (Patino—Garzén y Rojas—Betancur, 2009, p. 94). Esta
subjetividad define al joven estudiante de secundaria en relacion con los significados
construidos e interiorizados a partir del trato con los otros. La intersubjetividad que permite
el establecimiento de la autonomia y libertad, que “cumple simultineamente funciones
cognitivas, practicas e identitarias” (Patino—Garzon y Rojas—Betancur, 2009, p. 94). Las
primeras contribuyen a la construccion de la realidad social, las segundas permiten que los
jovenes elaboren su propia experienciay las terceras aportan los elementos para definir la

pertenencia social.

La intersubjetividad desde la perspectiva de Schiitz —segundo momento de
analisis— argumenta que la realidad social se conforma por “la suma total de objetos y
sucesos dentro del mundo social cultural [como la escuela] tal como lo experimenta el
pensamiento del sentido comun de los [jévenes] que viven su existencia cotidiana entre sus
semejantes, con quienes lo vinculan multiples relaciones de interaccion” (Schitz, 2003,
pp.74-75). Este enfoque permite interpretar la experiencia de la realidad fenomeénica de los

jovenes con rezago, y la maneraparticular de configurar su trayectoria educativa.

Bajo la postura tedrica de Bourdieu (1986), se asume el concepto de “trayectoria”
enmarcado en el de habitus primario y secundario que consideralarelacion entre lo particular
del ser—joveny el campo de fuerzasy de interacciones por el que atraviesa en su recorrido
biografico, enelmarco de las estructuras de reproduccionsocial como: lafamiliay laescuela
(Kornblit, 2004, p. 18).
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La investigacion es de corte cualitativo—interpretativo, utiliza el método biografico—
narrativo que comporta un enfoque especifico de investigacion con caracteristicas propias de
credibilidad y validez para construir conocimiento en un area educativa, reclama un modo
distintivo del paradigma cualitativo convencional que lo convierten en una perspectiva
peculiar de investigacion. Permite dar significado y comprender mediante la narracion de las
propias experiencias y acontecimientos (Bolivar, 2002) que viven los jévenes con previa
condicion de rezago. También posibilita la interpretacion de los sucesos y acciones que estos
ocho jovenes comparten mediante su relato de vida hacia la conformacion, de manera

subjetiva y particular, de la trayectoria educativa.

Se empled como técnica la entrevista semiestructura, esta destaca la importancia de
la subjetividad para explicar la realidad social y busca proveer “descripciones exhaustivas”
de los sucesosy procesos (Howarth, 2005, p. 72). Se aplicé un guion de entrevista como
instrumento para la recoleccion de la informacion, dividido en tres bloques: 1) la imagen o
representacion mental de la escuela, 2) el papel de los profesores y 3) el ambiente escolar, de
acuerdo con Hernandez (2013), quien sefiala que la trayectoria educativa se define segun las

caracteristicas de la biografia de cadasujeto y las condiciones del entorno.

Se entrevistaron a ochos jovenes de entre 17 y 18 afios: seis hombres y dos mujeres,
quienes abandonaron el nivel medio en diferentes grados, que por medio de un programa
especial de certificacion lograron obtener el documento oficial que avala los estudios de
secundaria, incorporandose al nivel medio superior donde se encontraban inscritos al
momento de la entrevista, lo que posibilitd obtener dos miradas distintas sobre el significado
de laescuela; una a priori al acontecimiento critico del abandono y otra a posteri, en la cual
recupera el retorno escolar en un nivel educativo superior. El andlisis de la informacion se
realiz6 en dos etapas: 1) andlisis tematico de contenido por categorias, y posteriormente 2)

el analisis narrativo, donde se incorpora la categoria de subjetividad juvenil.
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Con respecto a la elaboracion de las categorias bajo las cuales se realiza el analisis
narrativo, en especifico a la manera en la que son nombradas para la presentacion de los
resultados, esta alude al concepto de iterabilidad!8, puesto que “el designar, el nombrar y
renombrar implica nominaciones en proceso de devenir” (Cruz, 2008, p. 135), es decir, de
abrir el texto a multiples interpretaciones por parte del lector, de “exponer el texto a la
indecidibilidad de su légica doble, plural” (De Peretti y Vidarte, 1998, p. 19). Por lo que se

tratd de evitar cerrar, acotar o encasillar el texto a titulos simples que lo estructurarian.

Me gustaria comentar que, dichos titulos no tienen otra intencién mas que reflejar una
parte de las teorias puestas en juego y recreadas en esta investigacion, considerando al
referente empirico y las expresiones testimoniales. Al mismo tiempo aluden a un proceso
creativo por parte del investigador en su produccion, asi como de la acuciosidad en la
interpretacion del trozo de la realidad sociohistorica que se estudia, de las herramientas
I6gicas y conceptuales con las que se mira el objeto de estudio y de las inquietudes propias
del investigador (Buenfil, 2008).

La denominacion de las metacategorias y categorias se realiza a partir de ciertos
fragmentos que contienen palabras que los mismos jovenes anuncian como parte de su
testimonio, lo cual otorga un mayor valor al lenguaje, pues “quien piensa el ‘lenguaje’ se

sitia siempre ya en un mas alla de la subjetividad” (Gadamer, 1998, p. 33).

Con el &nimo de despertar el interés por la lectura, asi como mostrar desde el titulo
una infima parte del testimonio del ser—joven (quien posee limitados escenarios expresivos),
he querido titular las categorias de analisis usando las palabras enunciadas por los chicos
durante la entrevista: “Caminito de la escuelal®”, “;Hey!, profes, jdejen en paz a los
chicos!”20, “Dice mi mama que siempre si”, y “iSoy rebelde!”. Cada uno de estos titulos
recoge una parte esencial de los significados que los joévenes construyen en cada

metacategoriay categoriaelaboradaparala presentacionde los resultados de la investigacion.

18 Conceptoacuiiado por Derrida para referirse a la repeticion, la reproductibilidad no como una mera
copia, sinocomo una condicién indispensable para la constitucion de cualquier idealidad, de cualquier identidad
(De Perettiy Vidarte, 1998, p. 39).

9 El titulo referencia a una cancion de Javier Gabilondo Soler.

20 Este titulo referencia la cancion Another brick in the Wall, de la banda inglesa Pink Floyd.
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Asi pues, se trata de resaltar el “dato lingiiistico” (Labov, 1983, p. 235) como una
perspectiva particular e individualizada de una persona que pertenece a un grupo social: los
jévenes.Y cdmoellos, desde el uso del lenguaje, expresan laimagen mental que tienen sobre
diferentes contextos sociales como son: la familiay la escuela. Con esto, se le atribuye un
valor relevante a las mismas palabras, frases y oraciones que los sujetos entrevistados
enunciaron acercade las vivencias y experiencias que los orillaron a dejar la escuela, pues es
de mi interés realzar dentro sus voces en el texto como el reflejo de la manera en la que los
jévenes han concebido la funcion de las categorias de analisis que conforman la presente

investigacion.
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CAPITULO I. LA TRAYECTORIA EDUCATIVA APARTIR DE LA
SUBJETIVIDAD JUVENIL

Introduccion

Este primer capitulo presenta la postura ontoldgica y epistemoldgica que sostiene esta
investigacion: la hermenéutica. Etimoldgicamente, el término interpretacion viene del verbo
griego hermenedein, que posee dos significados importantes: designa a la vez el proceso de
elocucion —enunciar, decir, afirmar algo—y el de interpretacion. De acuerdo con Grondin
(2008), en ambos casos se advierte una transmision de significados que puede producirse en
dos direcciones: puede (1) transcurrir del pensamiento al discurso, o bien (2) ascender del
discurso al pensamiento. Sinembargo, los griegos pensaban ya laelocucioncomo un proceso
hermenéutico (Grondin, 2008, p. 22) de mediacion de significados que expresa o trata de
materializar, de algin modo, el pensamiento en palabras. La hermenéutica se entiende como
“la pretension de explicar las relaciones existentes entre un hecho y el contexto en el que se
acontece” (Grondin, 2002, p. 1). Por esta razon, se expone el enfoque hermenéutico que guia

a la presente investigacion como:

Un posicionamiento distinto con respecto a la realidad: aquel de las significaciones
latentes. Se trata de adoptar una actitud distinta, de empatia profunda con el texto,
con lo que alli se ha expresado a través del lenguaje. No se trata de suprimir o de
intentar inhibir su propia subjetividad (con sus implicitos prejuicios), sino de
asumirla. (Baeza 2002, p. 45).

De esta forma, se pretende investigar la particular configuracion del trayecto
educativo de ocho jévenesen condicion de rezago, situando las relaciones personales vividas
por cada joven estudiante como clave de la interpretacion hermenéutica de la trayectoria
educativa, donde estas experiencias vividas (erlebnis)?! son la base de la comprension

(verstehen) de las acciones humanas.

21 Que Ortega y Gasset tradujo por “vivencias”.
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Este capitulo tiene dos objetivos: 1) explicar los fundamentos filosoficos del alcance
que tiene el lenguaje oral, mismo que, posteriormente, se transforma en texto cuando
adquiere un nivel de comprensione interpretacion a partir de los significados construidos por
las vivencias y experiencias del sujeto, pues “quien piensa el ‘lenguaje’ se sitiia siempre ya
en un mas alla de la subjetividad” (Gadamer, 1998, p. 25); y 2) exponer el planteamiento del
problema bajo el entramado de significaciones que configuran la trayectoria educativa de los
jévenes que presentaron rezago durante su estanciaescolary que, debido aello, abandonaron
prematuramente la escuela, identificando el entrecruzamiento de tres elementos principales:
el significado que construyen de la escuela a partir de sus vivencias y experiencias, el papel
de los profesores y la relacion que establecen con sus estudiantes, y la influencia de los

padres.

La primera parte de este capitulo presenta la dimension subjetiva parael estudio de la
trayectoriaeducativade losochojovenes que se encontrabanen condicion de rezago. Se lleva
a cabo a partir de vivencias y experiencias, expresadas en el lenguaje oral que, a su vez, les
permitieron construir ciertos significados sobre la escuela, la familiay sobre ellos mismos.
Por ello, es importante preguntar y responder: ;qué se entiende por sujeto en esta
investigacion? El sujeto es aquel que es capaz de conocerse, comprenderse e interpretarse a
través del lenguaje; no es posible hablar de la subjetividad sin considerar al ser que subjetiva.
Esto da origen a la funcion que plantea Kant sobre la sintesis trascendental de apercepcion
que acompafiaatodos lossignificados construidos por el sujeto formando unamisma unidad,
puesto que los procesos de cambio suceden sobre lo que permanece invariable, asi tambien
la modificacion de los significados descansa sobre lo que pertenece a un yo permanente
(Gadamer, 1998).

La segunda parte expone las causas que inciden, desde la subjetividad, en la
configuracion de la trayectoria educativa de los jovenes estudiantes, permiten identificar los
elementos escolares, familiaresy personales que les brindan mayores vulnerabilidades como
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personas?? ante los desafios sociales, economicos y educativos del siglo xx1y que el sistema
educativo nacional, hasta ahora, ha sido poco capaz de atender.

La tercera y Ultima parte de este capitulo refiere, a manera de justificacion, la
conceptualizacién del rezago educativo como una construccion social desde tres
dimensiones: el estado, la familia y el sujeto-joven; las cuales contribuyen en diferentes
medidas y maneras a la existencia del atraso educativo que existe en el pais. Para completar
esta mirada social del rezago, se presentan las cifras del afio 2015 acerca del namero de
personas con la edad de 15 afios 0 que no cuentan con la educacionsecundaria completa.
Finalmente, se concluye que la interrupcion de los estudios, hasta encontrarse en una
situacion de rezago, es un hecho multidimensional que responde a un conjunto de
experiencias vividas por los jovenes estudiantes dentro de los diversos &mbitos en los que
participan y que, a su vez, contribuyen en su proceso formativo, de acuerdo con el tipo de las

relaciones sociales que establecen dentro de estos.

La Comprension de la Subjetividad en el Ser-Estudiante

Es importante sefialar que se considera al joven estudiante como un ser inacabado, cuya
identidad esta siempre en construcciony, por lo tanto, también lo esta su propio proyecto de
vida. La trayectoria educativatiene las mismas caracteristicas: inacabable y en construccion
permanente (Alcala, 2007), “donde los individuos se habilitan como pensadores e

interlocutores competentes, paravalidarel sentidoy laintencionalidad” (Lopez,2013, p. 99).

Esta consideracion sobre el joven estudiante permite observar la configuracion de la
trayectoriaeducativa desde otra perspectiva, en lacual aparece elabandono y el rezago como
simples hechos aislados que dejan ocultos aspectos esenciales del “ser”, se trata de ir de la
simple apariencia a los “hechos esenciales” (Gadamer, 1998, p. 29); es decir, develar la
intencionalidad de la conciencia del sujeto joven donde se halla su Unica justificacion

(Gadamer, 1998). Asi pues, es posible comprender la configuracion —desigual, discontinua

22 El concepto de persona proviene del griego “proposon” y designa la méscara delactory, con ello,
también elpapelque elactor desempefia en elteatroatico y de la misma manera, el papel que juega cada uno
en el teatro de la vida (Gadamer, 1998, pp. 24-25).
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y accidentada— de la trayectoria educativa como evidencia de la subjetividad del “ser” que

la transita y la recorre como un “objeto en si” (p. 29).

Para que lo anterior suceda, es necesario reflexionar sobre el concepto con el que es
concebido el joven estudiante en las instituciones escolares, de tal manera que se habilite un
lenguaje comun para el establecimiento de las relaciones interpersonales e
intrainstitucionales encaminadas hacia la comprension del ser—joven desde la escucha. Pues
es necesario “escuchar a los otros, darles la palabra, atender a sus razones y evaluarlas desde
las nuestras, en fin, comprenderlos sin que esto signifique la aceptacion total” (Alcala, 2007,
p. 196) ni la interrupcidn de su trayecto educativo. Entonces, es necesario reconocer que la
trayectoria educativa del joven no parte de un vacio, ni pretende llegar a un fin determinado,
pues el mismo joven es concebido como un sujeto historico e inacabado, en constante
evolucion y que requiere del otro para construir su trayecto a la par de su propia identidad.

La trayectoria educativa no debe asumirse, por tanto, como unica y finita.

Esta es la relacion que guarda la hermenéutica con el proceso educativo, pues la
funcion de la educacion es —o al menos deberia ser— la comprension de los sujetos
encaminadahacialaincorporacion de nuevos saberes, adhiriend o “altodo que se comprende,

lo que atin no se sabe” (LOpez, 2013, p. 98).

Educacion es educarse en la escucha, la acogida del otro, la colaboracion, la
comprensiony la transformacion del mundo, en el sentido de que responde a los anhelos més
profundos de las grandes mayorias. Para Gadamer (2000), la auténtica fuente de ensefianza

es la que irradia los encuentros humanos.

La escuela, y en particular el profesor, puede virar hacia un concepto de educacion a
partir de la comprension del estudiante: mirar, captar, palpar, gustar y escuchar lo que esta
“detras de” de la accidn, y no s6lo quedarse con lo evidente, sino ir més alla y aproximarse a
la etimologia de mirar: del lat. mirari, que significa ‘admirar’ al ser-joven-estudiante que
buscasentirse comprendido, consideradoy tomado en cuenta dentrode su proceso formativo,
no dejarlo fuera del intersticio donde él mismo debe experimentarse como el protagonista de
su trayectoria.
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Los aportes que hace la hermenéuticaa la educacion, como lo sefiala Rojas (2013),
son, en primer lugar, sentar las bases para la comprension e interpretacion de las préacticas
simbdlicas que estan presentes en todo proceso educativo y formativo como un hecho
cultural. Ademas, la hermenéutica proporciona una teoria pedagogica que explica el papel de
la educacion en la formacion de las personas como seres humanos y representa una
metodologia para realizar una interpretacion profunda de las practicas culturales y las

tradiciones que se tienen acerca de la transferencia de los aprendizajes.

Al mismo tiempo, ayuda en las practicas escolares, al “indagar en las realidades
diferentes y singulares” (Lopez, 2013, p. 100); la hermenéutica apunta al didlogo y al respeto
de las diferencias, un elemento clave en la interpretacion de textos de diferentesautores, y,

ademas, analiza los hechos historicos en los que el ser-estudiante se desenvuelve.

Lo educativo, al igual que la hermenéutica, debe volverse un camino hacia la
comprension, una bdsqueda interpretativa de la comprension del ser-estudiante mediada por
el lenguaje inscrito y circunscrito en y durante el proceso formativo; se requiere prestar
atencionalosdiversos lenguajes utilizados por los jovenes que expresana gritos la necesidad

de ser atendidos, de ser comprendidos.
El Giro Hermenéutico

Durante siglos, la humanidadse ha preguntadoacercade su existencia, especificamente sobre
su existencia en el mundo, tratando de responderse a la pregunta filosofica ¢ quién es el
hombre? O bien: ¢qué dice el hombre que es é1? Por supuesto que la respuesta esta dada de
acuerdo con la realidad social que cada individuo percibe.

Es por eso que de un mismo hecho existe un sinfin de interpretaciones y tantas
maneras de actuar como la cantidad de personas que existen en el mundo, puesto que cada
individuo actuade acuerdoal capital social y cultural que posee. Laformaen laque responda
0 actue ante los acontecimientos estara dada de acuerdo al conjunto de vivencias y
experiencias acumuladas durante el trayecto de vida, lo que permite al investigador conocer
la realidad social de los sujetos de estudio, es decir, como ellos miran o comprenden su

realidad.
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Con base en el tipo de conocimiento de la filosofia practica, que se ocupa del saber
que conduce la existencia humanay trata de explicar los sentidos de la accion (Hernandez y
Galindo, 2007), Heidegger se plantea la pregunta por el sentido del ser y “sostiene que la
filosofia no puede lanzarse a ciegas sobre el ser, olvidando las condiciones bajo las cuales su
sentido es buscado y podria ser hallado” (De la Maza, 2005, p. 126). A juicio de Heidegger,
es necesario distinguir adecuadamente al “ser” con respecto a determinadas formas de
entidad o conceptualizaciones abstractas. “La pregunta por el ‘ser’ debe plantearse en toda
su radicalidad y a partir de la situacién de quien la formula, situacion que determina no solo

la pregunta, sino también la direccion de la respuesta” (Ledn, 2009, p. 8).

Heidegger distingue tres elementos que conforman toda pregunta: aquello 1) por lo
que se pregunta, Das Gefragte: el objeto; 2) a qué o quién se pregunta, Das Befragte: el sujeto
determinado; 3) de qué se pregunta, es decir, lo preguntado, Das Erfragte, o aquello que se

espera encontrar al llegar la pregunta a su meta (Heidegger, 2003).

Heidegger realiza un giro ontologico a los conceptos de comprension e interpretacion
vinculados a la realidad o facticidad, haciendo uso del Dasein, ente existencial, que se
encuentra “arrojado” en el mundo, que posee un orden y unasrelaciones de funcionamiento
predeterminadas; por lo que la realidad percibida por el ser no proviene de su interior o de la
subjetividad?3, sino que esta condicionada por larelacion que existe entre este sery el mundo,
lo que le otorga sentido a la existencia, esdecir: que los fendémenos o hechos no tienensentido
por si solos, sino que cobran sentido a través de la interpretacién y comprensién que haga el

Dasein, ser-ahi, sobre los mismos.

“El Dasein es el lugar, el topos —lugar comin— desde donde surge la pregunta por
el ser o la epifania comprensiva de su ser” (Vergara, 2008, p. 156). En consecuencia, la
comprensiony la interpretacion del Dasein dependen del lugar y del espacio desde el cual
sean observados los sucesos, vale decir que el “sentido” emerge de la posibilidad de que algo

sea comprensible en un horizonte creado para la existencia.

28 Detras del concepto de subjetividad, se encuentra el papel que desempefia en la filosofia

fenomenoldgica, el “sujeto”, “que quiere deciralgo asi como referencia a si mismo, reflexividad, yo”. Derva
de la palabra griega “hypokeimenon” que significa “eso que se encuentra por debajo” (Gadamer, 1998, p.11).

65



Por lo que no basta “estar en el mundo”, sino que se debe irmasalla del conocimiento
para comprender, dar sentido e interpretar como forma esencial del ser del Dasein. “Para
Heidegger ser y comprender conforman una solaunidad originaria y existenciaria que define
al Dasein” (Heidegger, como se citd en Canal Encuentro, 2010) como posibilidad en la
medida en que logre apropiarse de lo comprendido, puesto que “el hombre no es realidad,
sino posibilidad” (Heidegger, como se citd en Canal Encuentro, 2010). Posibilidades que
pueden ser elegidas libremente, pues estan disponibles o abiertas a la proyeccion de la

existencia (Ledn, 2009).

La comprension es aquello que hace ir méas alla de los limites del ser del Dasein, pues
se encuentra en este “ser-en-el-mundo”, y de esta formael comprender se halla en el mundo
que se habita, se pertenece, se conformay configura; de tal forma que el ser no esta hecho al
azar, sino que se constituye a partir de las vivencias y experiencias y de la manera en que se
comprenden, esto es lo que otorga sentido a la existencia. “En fin, se¢ €S y se existe
comprendiéndose y sabiéndosey, por ende, se trata de una autocomprension que configura a

la existencia misma” (Vergara, 2008, p. 163).

El encuentro del sentido es, sin duda, una tareade las ciencias sociales que se enlazan
con las ciencias del espiritu y viceversa, dado que ambos tienen como objeto de estudio al
hombre mismo en las dimensiones antropolégicas, ontoldgicas y espirituales. Este sentido
puede ser captado a partir de las expresiones linglisticas, dando un giro linglistico que
permite comprender lo que esta detras de las palabras. La accion de hablar y la accién de

comprender tienen nexos de correspondencia.

Por lo que es fundamental atenderno sélo el lenguaje, sino tambiénla expresidn fisica
y oral, y los elementos implicitos y contextuales que Unicamente adquieren figura y
significado dentro de éste. Schleiermacher (1974, como se cité en Ochoa, 2007) da un giro
muy importante en la hermeneéuticaal ocuparse de la comprension y de la base linglistica
—referidaalaexpresion del sujeto—en el contexto de latotalidad del lenguaje, de tal manera
que se pueda “reconocer qué pensamiento esta a la base de un discurso dado” (p. 85). Es ahi

donde se encuentra el sentido?4, dado que “el hombre no solamente va hacia, tiende a, sino

24 Holzapfel advierte que la palabra sentido puede tener, al menos, tres acepciones principales: 1. El
sentido en tantosignificadode una palabra, pero también de una cosa, un suceso, unaaccion. 2. El sentido en
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que tambiéen viene de” (Lopez, 2013, p. 91). Por lo que el horizonte existencial no so6lo
contempla lo que viene, sino también lo que fue. Asi, hablary comprender poseen nexos de
correspondencia, donde existe una relacion doble originada de la expresion misma con el

lenguaje y la expresion vinculada con el proceso de vida del autor de la expresion.

El Trinomio Hermenéutico Perfecto: Dialogo-Comprensién-Interpretacion

Loshechosofendmenos naturales no tienensentido por sisolos, escuandoentran en contacto
con el ser humano, ya sea para beneficio o repercusion de éste, que cobran importancia para

la sociedad, y se conviertenen un hecho o fendmeno social que hay que atender.

La forma que plantea la hermenéutica para conocer desde su significado més
profundo la trascendencia que ese hecho, o, para plantearlo en términos mejores, ese
acontecimiento, ha tenido en una personaes mediante el leguaje que se utiliza dentro de un
diadlogo, donde la escucha de los hechos y de las realidades cotidianas (Papa Francisco,
2019)25 de los sujetos juega un papel importante, pueses a través del lenguaje que se puede
llegar a una interpretacion subjetiva de estos acontecimientos, teniendo como fin dltimo la
comprensionde la accién del ser. Es importante aclarar que no se puede llevar a cabo unay
después la otra, méas bien, la interpretacion y la comprension son procesos gue se superponen
durante el didlogo y la escuchaatenta, no sélo a las palabras, sino a los gestos, a los tonos de

voz, a lamiraday a las pausas entre una pregunta y otra.

La hermenéuticatrata de leer los acontecimientos, de prestar atencion a la realidad
concreta 'y no detenerse en la superficie para ir a la profundidad, captar el significado y

comprenderlo (Papa Francisco, 2019).

Desde esta perspectiva, lahermenéuticano es propiamente unametodologia, sino una

muestra de la forma de ser-en-el-mundo y de como a través de la experiencia interpretamos

cuanto justificacion. Aqui, mas que como el merosignificado de algo, usamos la palabra sentido para referimos
a la justificacion de unhecho, una accion, un suceso[...]. 3. Elsentido entanto orientacién. Salta a la vista que
el sentido nos orienta, incluso, asociado con esto, esta palabra significa también “direccion’. Y se trata de
considerar que puede tratarse tanto de la direccién que atafie a cierta decisién o accidn, como del sentido
supuestamente Gltimo de nuestra existencia individual, la de quienes nos rodean o de la Humanidad toda" (2005,
p.18).

% para efectos practicos, se cita como Papa Francisco (y no como Bergoglio) por tratarse de un
documento publicado durante su papado.
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los hechos, el contexto en el que suceden, las interacciones con otros sujetos y los discursos
que, a traves del dialogo, los otros sujetos comparten con los demés (Planella, 2005).

Dialogo.

Tanto Heidegger como Gadamer abordan el concepto de autocomprension, pues se trata de
que el propio ser encuentre el sentido de su existencia en el mundo, o bien, su ser-en-el-
mundo. Para Gadamer (1998), esta comprensidn se realiza a través del lenguaje, puesto que
“el ser que puede ser comprendido es lenguaje” (p. 20), esdecir, que lo que es nunca se puede
comprender del todo; que lo mentado por un lenguaje rebasa siempre aquello que se expresa:
“lo que viene al lenguaje permanece como aquello que debe ser comprendido, pero sin duda

es siempre captado, verificado como algo” (Gadamer, 1998, p. 20).

Esta comprension parte de la interpretacion linglistica que el ser hace de los
fendmenos sociales de acuerdo con la representacion o significacion que le otorga en la vida,
lo que hace que cobren un sentido. Es por medio del lenguaje que lo experiencial puede ser
comprendido por “el otro”, produciendo una traduccién de lo intimo a formas compartidas

socialmente (De Souza, 2010).

La comprensionindicaun proceso que tiene en su centro al lenguaje como reflejo de
realidadesy perspectivas entre elhombre y larealidad, pues da cuenta de la existencia de “un
mundoy hace posible todo tipo de interpretacionen el espacio de la historiay de la tradicion”
(Vergara, 2008, p. 156). El lenguaje aparece como unarealidad intermedia que da cuentade
la existencia de un mundo y de que se manifieste el hombre como un mundo lleno de

significaciones en interaccion dialéctica.

Esta interaccion dialéctica se manifiesta en el circulo hermenéutico que sefiala
Heidegger, lo que lleva a comprender algo como parte del todo, y el todo como parte de algo,
donde el discurso y el lenguaje juegan un papel importante para la comprension (Rojas,
2011).

Para Gadamer (1998a), el didlogo es lamecanicade lacomprension que implica “salir
de si mismo, pensar con el otro y volver sobre si mismo como otro” (Gadamer, 1998a, p.
356). Solo en el dialogo, en el encuentro con el otro y con otras formas de pensar-podemos

superar las limitaciones de nuestros horizontes.
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Por lo tanto, el lenguaje es un mediador entre el sujeto y el objeto, establece un

“mundo intermedio” que le otorga sentido, pues la

interpretacion ya no es considerada como un “modo de conocer” sino como el “modo
de ser” constituido del ser humano y va a quedar vinculado a la palabra. [...] en tanto
que auténtico medio de su realizacion efectiva en el interior del didlogo, de la
comunicacion, de la convivencia. (Garagalaza, 2002, pp. 47-48).

Moratalla (1991) sefiala que el lenguaje cumple un papel primordial, dado que hace
posible un mundo plurisignificativo que permite comprenderlo y verbalizarlo mostrando el
sentido y las significaciones que se producen desde el dialogo comprensivo entre seres

humanos, como una

comunicacion [...] o acontecimiento?® relacional que tiene por objeto la
comprension de aquello sobre lo que se conserva y de aquel con quien se
conversa. Y si el didlogo es camino de conocimiento de la realidad y del otro
hombre, es también el método de “realizacion” y “socializacion”, ya que
somos lo que somos gracias a nuestra relacion con los otros y con la realidad

que con ellos habitamos (pp. 177-178).

El didlogo tiene como base la pregunta, como experiencia intima de conocer la
realidad, y resulta esencial a toda pregunta que tenga el sentido de una orientacion, pues es
por esta que lo preguntado es colocado bajo una determinada perspectivahacia el encuentro
con larespuesta, estableciendo unarelaciondialéctica entre un sujetoque escuchay un objeto
que se revela. Introducir unapregunta supone producir una cierta rupturaen el ser acerca de
lo preguntado, la razén o el pensamiento que el ser desarrolla es ya una respuesta que solo

tiene sentido en el sentido de la pregunta.

26 Concepto utilizado por Gadamer, que se apodera de nosotros y nos hace descubrir la realidaden la
medida que no estd determinado, sino que viene con esto o con lo otro; es un evento, una ocurrencia, una
iluminacion, unaaclaracion que organiza todo lo anterior que acontece, que llega, que hay unatrasy un adelante
distinto (Montes, 2013, p. 195).
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El telos dialogico gadameriano no es otra cosa que la comprension, es decir, lo
entendido entre quienes dialogan genuinamente y sobre el asunto del que se conversa,
mediado por las conformaciones histdricas, los prejuicios, las preopinionesy las valoraciones
que delinean toda “comprension dialogica” (Gadamer, 1998a, pp. 461-478) que recuperala

experiencia vital y subjetiva de la realidad y del mundo.

El nucleo de la hermenéutica filoséfica gadameriana se encuentra en la experiencia
que funda infinitas posibilidades de sentido linglisticamente expresadas, donde el
significado que se otorga a esta forma de experiencia se entiende como un “acontecer” de
mediacion reciproca “del pensamiento con la vida actual” (Gadamer, 1998a, p. 222) y no
como eldominio del sujeto sobre el objeto, sino mas bien como una complicaciénentre ellos,

que posibilita la fusién del comprender y comprenderse, por lo que

el didlogo, en fin, es una actividad que da sentido a la vida humana desde la finitud
de laexistencia situaday que nostiene tomadosen nuestrahistoricidad; nosincorpora
auna comunidad dialogante que se nutre de lo verosimil, es decir, de la equivalencia
entre las palabras en busqueda de un sentido que es especificado por la tradicion
historica desde la finitud (Vergara, 2008, p. 161).

En el método hermenéutico se establece un dialogo con el pasadoy con los otros. La
unién de los horizontes —lo que resulta visible— tanto para el autor original como para el
intérprete forma una conversacion en la que se expresa algo que no pertenece ni al autor, ni
al intérprete, sino que es comun para ambos; desde ahi parte el intento por comprenderse y
entenderse pormedio de un lenguaje comtn que trata de “indagar en lasrealidades diferentes
y singulares” (L6pez, 2013, p. 100), dado que el lenguaje comporta una significacion del

mundo y expresala finitud del ser (Vergara, 2008, p. 165).

El lenguaje sirve para representarse a si mismo y al mundo, pero también constituye
la vida (Ledn, 2009, p.13). Es asi como, la presente investigacion intenta conocer los
acontecimientos de un grupo de ocho jovenes que abandonaron prematuramente la escuela
secundaria, quienes narran sus experiencias en la vida, comparten vivencias y trazan

significados que hanido construyendo durante su trayectoriaedu cativa.
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Comprension.

Almorin (2000) plantea una definicion de comprender, tomando como base lo expuesto por
Gadamer, y refiere tres aspectos: 1) el comprender entrafia tres momentos: a) el entender, b)
el interpretar, en términos de explicar, y ¢) el de aplicar; 2) el comprender implica que: a) se
da un cambio tanto en la conciencia que comprende como en lo que es comprendido;y b)
participatoda laformacion histéricadel sujeto;y 3) el comprender es esencia del ser humano,

de manera dialéctica en la relacion con el mundo que lo rodea.

El comprender implica una confrontacion entre el intérprete y el autor, donde se
enfrentan dos tiempos: el presente del intérprete y el del autor; sin embargo, no se trata de
dos historicidades distintas, sino de un solo panorama que se abre al comprender el circulo
como el todo en la parte y viceversa. Todaexperiencia tiene su propio horizonte, es decir, un
punto desde donde se observay se conoce dentro de un contexto; y es éste el que ayuda a

captar el sentido de lo, hasta ahora, desconocido (L6pez, 2013).

La comprensiontiene lugar en y desde la situacion del sujeto que conoce, dentro del
horizonte en que este se sitda; solo asi es posible encontrar sentido a lo que hasta ese
momento resulta desconocido. En el proceso de comprension, el “ser” hace suyos los
contenidos de la tradicion unidos al horizonte de lo que le es conocido. La tradicion es lo que
configura las interpretaciones, y viene a ser el contexto en el cual se proyecta el significado

de lo que alin no se conoce.

Por lo tanto, la comprension no surge a partir de la nada, sino que ha sido siempre
preparada porel pasado(vivencias y experiencias) que se lleva al interior de ese “ser” (Garcia
y Garcia, 2012). Sin embargo, Gadamer no considera a la tradicion como una fuerza que
determina la comprension desde afuera, ni concibe al pasado como algo inerte y acabado;
mas bien, sefiala que la comprension tiene una estructura circular que se funda en una
precomprension y avanza gracias a la interpretacion de sentido, puesto que no es posible
comprender el mundo en un solo acto, sino en funcion de sus partes, lo que genera sentidos,
siguiendo un movimiento que primero aisla y luego contextualiza un fenémeno o suceso en

la realidad que lo engloba (L6pez, 2013).
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La tarea de comprender cuestiona la objetividad del conocimiento, dado que el
discurso o texto ya estd primeramente interpretado por el autor; es decir, en esta narrativa
emergen los significados construidos a partir de las vivenciasy de las experiencias que el
intérprete ha tenido en el “mundo de la vida” (Husserl, como se citd en Gadamer, 1998, 180),
como este “esta siempre guiado por el pasado y por sus propios prejuicios” (Rojas, 2011, p.
179) es necesario realizar una segunda interpretacion, donde se descubra el sentido de la
accion social. Garcia (2002) sefiala que “los prejuicios forman el conjunto de presupuestos
tedricos y practicos que son asumidos por el ser humano de forma acritica, junto con el
lenguaje; de esta manerase nosdetermina el modo de captar la realidad” (p. 104), puesto que
todos ostentamos determinados prejuicios de acuerdo con el tiempo histérico y el lugar en

donde nos desenvolvemos (L6pez, 2013).

El proceso de la comprensiontiene su origen en el dialogo, que pasa por la propia
interpretacion, misma que se deriva de la situacion historica, las tradiciones y las creencias
que tiene el sujeto, por lo que no existen interpretaciones correctas o incorrectas; sin
embargo, son estas las que lo llevan a comprender de las vivencias y de las experiencias; y

dependiendo de lacomprensiénque realice el sujeto, se desprenderan lasacciones siguientes.

Por ello, se justifica porqué cada sujeto actia de manera diferente ante un mismo
acontecimiento. Por ejemplo, una persona que durante el suefio interpreta el sonar del
despertador como un disparo de cafidn, recrea por si mismo toda una batalla con tal de seguir
sofiando y no tener que despertar (Gadamer, 1998). Por lo que Marx, Nietzsche y Freud
senalan que “no se pueden tomar ingenuamente los hechos de la conciencia por hechos de la
realidad” (Gadamer, 1998, p. 16), aunque es en esta realidad donde surge la interpretacion

de los fendmenos.
Interpretacion.

La interpretacion emerge de la necesidad de conocer, por medio del lenguaje, el mundo
intermedio entre la autoconciencia del ser-ahi y la experiencia de ser-en-el-mundo. El
concepto de interpretacidn deriva de la palabra latina interpres, que expresa originariamente
“la relacion mediadora, la funcion del intérprete entre hablantes de diversos idiomas'y, por

tanto, la labor del traductor pasa a designar posteriormente el desciframiento de los textos de
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dificil comprension” (Gadamer, 1998, p. 24). Para Gadamer (1998), existe unaclaray solida
relacion entre texto e interpretacion, puesto que

al plantearse el concepto de interpretacion se presenta el de texto como algo central
en la estructura de la linguisticidad; lo propio del texto consiste en que solo se
presenta a la comprension en el contexto de la interpretacion, apareciendo a su luz
como una realidad dada (p. 24).

Es en la interpretacion de un texto donde el intérprete se abre a un dialogo, cuando el texto
mismo se expresa, responde a las propias inquietudes y formula, también, ciertas
interrogantes frente a lamultiplicidad de las variantes interpretativas queapuntan a él (LOpez,
2013). El lenguaje es en si una primera interpretacion, puesto que el narrador verbaliza una
version de su historia o del hecho bajo su perspectiva mediante su habla o en sus silencios,
donde esta narracion es fruto de las vivencias y experiencias de alguien que posee

intencionalidad y capacidad de atribucion de sentido (De Souza, 2010).

La tarea del investigador es profundizar en la comprensidn del texto, develando lo
que quedo inconsciente u oscuro para el interlocutor; por lo que la interpretacion debe llevar
a una narrativa diferente a la recogida en el campo, debe volverse autbnomay vinculada, y a

la vez, local y abarcadora, comprensiva, critica (De Souza, 2010) y develadora.

Segun la doctrina inspirada en Origenes de Alejandria y su version definitiva,
atribuida a Juan Casiano, en el texto, al igual que las Sagradas Escrituras —que son en si un
texto— esta presente un significado cuadruple, un mensaje secreto que hay que develar: 1)
literario, es el sentido literal que muestra lo que paso; 2) alegorico, es lo que se debe creer;
3) moral, es lo que se debe hacery 4) anagdgico, es hacia donde se ha de dirigir (Grondin,
2002). Es tarea del investigador encontrarlos, comprenderlos, interpretarlos de acuerdo con

la historicidad del individuo y evidenciarlos. Grondin (1999) sefiala que

el interpretar busca el sentido interior detras de lo expresado en tanto que el expresar
da a conocer algo interior [...]. El enunciado ermeneia siempre es la traslacion de
pensamientos que se encuentran en el alma (o sea desde el interior) al lenguaje

exterior (p. 45).
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El hombre es el Unico ser vivo capaz de manifestar, por medio del lenguaje, la
comprension e interpretacion de un hecho o de un acontecimiento, es decir, se hace
consciente y expresa la formaen la que su ser-ahi se experimenta en-el-mundo. Gadamer
(1998) menciona que la propia realidad es el resultado de una interpretacion, dado que la
interpretacion ofrece “unamediacion nunca perfecta entre el hombre y el mundo, y, en este
sentido, la unica inmediatez y el inico dato real consiste en que siempre comprend emos algo
como ‘algo’” (p. 24). Por lo que la interpretacion constituye la estructura originaria del ser-
en-el-mundoy revelalarelacion que existe entre la propia percepciondel ser-ahide ver “algo
como algo” (Gadamer, 1998, 24).

Para Lindon (1999), la accion de interpretar desata un reto mayor: la exploracion de
los sentidos y los significados entretejidos en torno a cada accion particular que se haya
decidido indagar; es, pues, un momento analitico, donde el intérprete de un texto indaga lo
que hay propiamente en él. “Esta indagacidn podra tener siempre una respuestano exenta de
prejuicios y de parcialidad, pues el que pregunta busca una confirmacion directa de sus
hipotesis” (Gadamer, 1998, p. 25). La explicacion de esta relacion interna entre la

interpretacion y el texto constituye a la vez un avance metodoldgico.

Heidegger llama interpretacidn a un desarrollo ulterior de la comprensidn, la que se
apropiade locomprendido, haciéndolo expresoo explicito y que ocurre, por ejemplo, cuando
se interrumpe el curso normal de la actividad practica. Heidegger afirma que lo que hace
posible la apropiacion de lo que se comprende es el sentido, definido como: “el horizonte del
proyecto, estructurado por el haber-previo, la manera previade ver y la manera de entender
previa, horizonte desde el cual algo se hace comprensible en cuanto algo” (Heidegger, 2003,
como se citd en Leon, 2009, p. 10). Mientras que; para Gadamer (1998), la comprension
siempre precede a la interpretacion, pues es durante la comprension donde se confirmael

sentido.

Merleau-Ponty (2006) sefiala quetanto el sentido como las significacionesque realiza
el sujeto emergen en la interseccion de lasexperiencias personales y grupales, enlazadas unas
en las otras, tomando inseparablemente la subjetividad y la intersubjetividad, una accion
individual s6lo cobra sentido en la comprension y orientacion colectiva; siendo asi el

horizonte de toda interpretacién, pues no es conveniente considerar el hecho o el
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acontecimiento de formaaislada. Mas bien, para estudiar el objeto que desea ser comprendido
es necesario ubicarlo dentro de un plano cartesiano donde se ubiquen los diversos
significados: literal, alegdrico, moral y anagdgico y se analice el texto en dos dimensiones:
individual y grupal, identificando los puntos de encuentro o cruce entre ambos, obteniendo

asi un significado y un sentido méas auténtico.

Para De Souza (2010), interpretar es un acto continuo
que sobreviene a la comprensidény que también esté presente en
ella,—puesto que toda comprension guarda en si una
interpretacion, es decir, una apropiacion de lo que se comprende.
Por lo que no esposible distinguir o delimitar ambos procesos—
comprension e interpretacion—; mas bien se superponen,

formando una especie de transposicion hermenéutica, donde el

conocer, elcomprendery el interpretar oscilany juegan al mismo

Figura 3.

Tres circulos. Acrilico
sobre lienzo de Genovés

(1969).

tiempo en el interior del sujeto, ya que no se puede comprender
algo que no se conoce, ni interpretar algo que aun no se
comprende. Sin embargo, resulta complicado identificar de
formaclaradonde iniciao donde termina cada proceso, puesto que al conocer se esta también

comprendiendoy al comprender se esta también interpretando.

De forma contraria a este planteamiento, Heidegger (2003) senala que “la
interpretacion se funda existencialmente en la comprensidn y no viceversa, pues interpretar
no es tomar conocimiento de lo que se comprendid, sino elaborar las posibilidades
proyectadas en la comprension” (De Souza, 2010, p. 258), es decir, fijar un rumbo hacia

ddnde dirigirse. En otras palabras, encontrar el sentido.

Hay que sefialar que solo la estrecha correlacion que existe entre el texto y la
interpretacion resulta evidente si tenemos en cuenta que ni siquiera un texto tradicional es
siempre unarealidad dadapreviamentea lainterpretacion. El esclarecimiento de esta relacion

interna entre la interpretacion y el texto constituye una metodologia.
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La Subjetividad Proveniente del “Ser”

Gbmez y Gonzélez (2005) plantea que la subjetividad constituye el modo propio de relacion
entre lo humano y el mundo, pero no se puede reducir a la idea de sujeto cartesiano que capta

racional y plenamente la realidad como si esta fuera un objeto.

Desde esta mirada se plantea que el sujeto no es simplemente una entidad metafisica
0 una esencia de corte psicologico o trascendental, sino que es el producto de aparatajes
institucionales y sociales, de dispositivos de saber que lo inscriben en un ordenamiento

determinado.

Este es el sentido de la obra presente que, como recuperacién de memoria, busca que
aquellos que han participado, o participan en la experiencia, puedan fortalecer y reconfigurar
sus horizontes de sentido mediante sus narraciones, guiados arbitrariamente por el pro ceso

sistemético que anima el investigador.
El Dilema Estudiantil: ¢ Ser o no Ser?

Es asi como emerge la categoria que habla no s6lo del ser-joven, sino de asumirse como
joven, mismo que va a influir en los caminos y en las decisiones que toman los jovenes para

seguir por una direccion u otra.

A este proceso de interiorizacién se le conoce como subjetividad, ya que surge como
“territorio existencial relacionado con la alteridad, como lo propio?’ proyectado a lo social y
a lo cultual” (Martuccelli, 2007; Patifio-Garzon y Rojas-Betancur, 2009, p. 94). La

subjetividad

habla del sujeto y se opone al objeto, no lo niega pero lo trasciende. Define al
individuo en relacién con sus propias concepciones de mundo, a partir de la
presuncién de autonomia y libertad. Cumple simultaneamente tres funciones: 1)
cognitivas, 2) practicas e 3) identitarias. Las primeras contribuyen a la construccién
de la realidad, las segundas permiten que los sujetos orienten y elaboren su propia
experiencia, y las terceras aportan los materiales desde los cuales se definen
pertenencias sociales (Patifio-Garzén y Rojas-Betancur, 2009, p. 94).

27 Sentimiento de algo personal.
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Por lo anterior, es sumamente importante que la escuela se preocupey se ocupe de
atender, en diferente medida, estas tres funciones en las que se desenvuelve el sujeto escolar
dentro de si mismo. Esto quiere decir que una misma practica escolar, que para algunos

resulta satisfactoria, no precisamente lo sera paraotro.

Sin embargo, no quiere decir que ese otro tenga algun problema o deficiencia escolar,
psicoldgica o cognitiva. Se trata de asumir que cada personasignifica de manera individual,
pero de alguna manera, la escuela “no esta lo suficientemente enterada de lo que sucede
‘afuera’ y como es la construccion del sujeto”. Es ahi donde inicia la ruptura o desenganche
(Rumberger, 2001, p. 6) entre la escuela y los alumnos al construir subjetividades
fragmentadas (Diaz, 2005, como se cit6 en Patifio-Garzon y Rojas-Betancur, 2009, p. 94).

Existen dos tipos de subjetividades: la estructural, que permite desarrollar procesos
de apropiacion de la realidad dada por el medio; y laemergente, que admite el desarrolio de
nuevas elaboraciones cognitivas, a partir de lo aparentemente contradictorio, nuevo e inédito

(Patifio-Garzon y Rojas-Betancur, 2009).

Segln las estructuras sociales, la escuela es concebida como transmisora de las
normas de la sociedad para las futuras generaciones, por medio de la socializacion. Es decir,
la transmision de estas se logra al compartir y al convivir con el otro y, de forma paralela, se
lleva a cabo el proceso de subjetivacion, entendido como la emancipacion de normas y
valores dominantes, que lleva a la elaboracion de normas y valores propios (Dubet y
Martuccelli, 1998). Este proceso da pie a la “apropiacion” en el joven de convertirse en actor
con decisiones basadas en criterios morales propios, haciéndose responsable de si mismo
(Hernandez, 2004, como se cito en Weiss, 2012), teniendo como resultado final la nocion de
“subjetividad”, por la que el joven cree o llega a creer lo que por tanto tiempo le han dicho

que es o deberia ser.

Para Holland, Lachicotte, Skinner y Cain, la subjetividad es considerada como “un
desarrollo en la interfase entre lo social y el si mismo encarnado en la persona, como la
autoria del si mismo” (1998, como se cité en Weiss, 2012, p. 139). Sin embargo, esta
interaccion se vuelve visible, no de manera introspectiva, sino por medio de las relaciones
con los demasy en la forma en como hablan sobre ellas y sobre si mismos (Hernandez, 2007

como se citd en Weiss, 2012).
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Ha quedado claro, por tanto, que la escuela es un espacio de vida juvenil que permite
comprender procesos de transformacion o afirmacion de subjetividades, mediados por las
relaciones con nosotros mismos, con los otros y con el conocimiento. Para comprender lo
importante de todo eso, y con el animo de comprender el fendmeno del abandono anticipado
de la escuela, es valido preguntarse: ¢ qué tipo de subjetividad se esta construyendo desde y
a partir de la escuelay de la educacionactual?, considerando que la educacion transforma,

formulay se transciende a si misma.
La Subjetividad de la Juventud

Para comprender un poco méas sobre la importancia que tiene la nocion de subjetividad en la
presente investigacion, toda vez que es considerada como una ‘“‘categoria circunscrita
(inmersa, envolvente)” en la configuracion de la trayectoriaeducativa de los jovenes, retomo
a San Agustin de Hipona con las tres divisiones del tiempo'y las tres fuerzas que impulsan al
hombre durante su vida: Pasado-Memoria, Presente-Atencion-Entendimiento y Futuro-
Prevision-Voluntad, de tal modo que todo trayecto esta dado por “lo que el hombre recuerda,

lo que el hombre entiende, lo que el hombre hara” (Rosales, 2014, p. 1).

Para San Agustin, la potencia mas importante es la “memoria”, porque sin ella no hay
pensamiento, ni voluntad, por lo que en gran medida, la trayectoria educativa de los jévenes
responde a situaciones pasadas que guardan en su memoria (¢qué es lo que recuerdo?), las
cuales interfieren en su presente educativo, donde “no solo viven aventuras, sino también
reflexionan, aprenden de sus experiencias” (Weiss, 2012, p. 144) que les permiten conocerse
mejor (¢,cdmo entendiendo esto?), dando paso a nuevos caminosy proyectos (¢,coOmo actlio

conformea lo que entendi?).

Como es de entenderse, la nocion de experiencia, entendida no por la transferencia
de conocimientos de generaciones anteriores a los jovenes, sino mas bien como el conjunto
de vivencias memorables durante la vida de cada persona, las cuales interioriza o apropia de
manera positiva o negativa “tomando conciencia del mundo cultural e historico en el que
sucedeny de la existencia como personaen la finitud de la vida” (Weiss, 2012, p. 241), juega

un papel imprescindible en la comprension de la trayectoria educativa de los jovenes.

78



Para Gadamer (1998a) el conjunto de experiencias es “sobre todo, experiencias del
Tu, es decir, de la convivencia con otros humanos; la experiencia es, por un lado, inseparable
del mundo en que vivimos y de sus tradiciones culturales, a la vez que las vivencias siempre
son personales” (p.241),dado queel concepto de ‘experiencia’ implicalareflexion sobre los
acontecimientosvividos (memoria) y sobre las alternativas de accion (futuro) en un momento

determinado (presente) (Weiss, 2012).

Asi, la trayectoria educativa de los jovenes estd expuesta a la subjetividad
de cada uno de ellos (Martuccelli, 2007) y a su particular manera en la que han significado
sus experiencias pasadas. Por lo que, si en casa recibieron una educacidn violenta, envuelta
en gritos o agresiones, llegaran a la escuela con una experiencia previa negativa hacia la
educacion, lo cual hace ipso facto una predisposicion también negativa de su proceso
educativo presente y, por ende, no vislumbra con antojo la consecucion de una larga y

prospera trayectoria educativa, dentro o fuera, del espacio escolar.

Finalmente, es importante sefialar que la configuracion de la trayectoria educativa de
un joven responde a las experiencias socializadoras que vive dentro de los diferentes ambitos
(la familia, la escuela, el trabajo) en los que se desenvuelve, adquiriendo diversas
disposiciones légicas de accion y formas de reflexividad (Lahire, 2004 como se cito en
Weiss, 2012) mediante un proceso de apropiacién de recursos identitarios, referencias
compartidas y un aprendizaje de la experiencia (Hernandez, 2007, como se citd en Weiss,
2012).

La trayectoria educativa de los jovenes se construye en un doble proceso de
socializacion (interiorizacion de normas y valores) tomadas de las estructuras sociales,
familia y escuela, y de la subjetivacién (decisiones de acuerdo con la elaboracion propia de
las normasy valores), comoresultadode un proceso intenso de convivencia con otros jovenes
(Weiss, 2012).

Propongo entender la trayectoria educativa de los jévenes como un recorrido no
previamente trazado, sino construido conforme a las experiencias y acontecimientos que
dejan ciertos puntos de referencia, y a partir de estos se continua el trayecto hacia una

direccion, de acuerdo con el sentido (subjetividad) que el joven le otorgue.
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CAPITULO 2. TRAYECTORIA ESCOLAR Y EDUCATIVA DESDE LA
SUBJETIVIDAD DE LOS JOVENES

Introduccién

Los estudios sobre trayectoria escolar se ubican, principalmente, en el contexto de la
educacion superior; y estan orientados a una generacion de conocimiento que permita
identificar a aquellos estudiantes que corran el riesgo de interrumpir sus estudios
universitarios, asi como conocer las causas que pueden influir en el rendimiento escolar
(Bautista, 1996; Chain, 2000, 2007; Cu, Aragén, Alonzo y Hernandez, 2010; Hernandez,
2013 y Rodriguez, 1997).

En este capitulo se presenta el horizonte tedrico a partir del cual se propone
interpretar, describir y develar la trayectoria educativa de ocho jovenes estudiantes de
bachillerato que abandonaron anticipadamente la escuela secundaria y, posteriormente, se
reincorporaron al nivel medio superior. El enfoque tedrico muestra la necesidad de estudiar
la trayectoriaeducativa desde los significados, donde las vivenciasy experiencias conforman
“superficies donde el sentido deja huellas” (Saur, 2006, p. 194). Esto exige, en palabras de
Cruz (2015):

Alejarse de posturas [tedricas] que busquen explicaciones Unicas y definitivas [al
fendmeno del abandono escolar], por el contrario, instiga a la reflexion entre el plano
de la abstraccion tedricay la realidad [social del sujeto] en cuestién, con el propdsito
de producir un conocimiento que dé cuenta del escenario vinculado con la educacion
y contribuya a su interpretacion (p. 19).

Este capitulo tiene como objetivo exponer las diversas nociones de la trayectoria
escolar y educativa, puesto que han sido ampliamente estudiadas desde un enfoque
cuantitativo?® y cualitativo?. Para el estudio del primer enfoque se han contemplado

indicadores académicos, tales como el rendimiento escolar, la aprobacion o reprobacion, la

28 Chain (2007); Fernandez, Pefiay Vera (2006); Gutiérrez, Granadosy Landeros (2011).

29 Bourdieu y Passeron (1981), Blanco (2014), Berger (2010), Cardozo (2012), Hernandez (2013) y
Herndny Répulo (2013).
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eficiencia terminal y el abandono escolar. Y desde la perspectiva cualitativa se ha hecho
énfasis en la incidencia de las condiciones de origen que han dado lugar a la desigualdad
social y educativa en un sistema educativo basado en los méritos individuales, el cual no
considera las diversas circunstancias de los estudiantes, a quienes se intenta transmitir, de

manera sistematizada y lineal, los aprendizajes.

En la primera parte de este capitulo se aborda el estudio de la trayectoria educativa
desde el ambito escolar, mismo que considera la forma, el tipo de recorrido y el
comportamiento que sigue el estudiante en su formacidny proceso académico a partir de la
relacion establecida entre el estudiante y los diversos actores escolares: padres, alumnos,
directivos y profesores (Cornejo y Redondo, 2001y Pensadoy Ortiz, 2013).

En la segunda parte se construye el concepto de trayectoria educativa, la cual
involucra no séloa la escuela, sino también otros &mbitos, como son la familia y la sociedad,
donde el estudiante establece nexos —vinculos sociales y afectivos— que contribuyen en su

formacién multidimensional como persona3°.

En laterceraparte se sefialael papel que tiene el habitus en laconfiguracion particular
de la trayectoria educativa del joven estudiante a partir de la interpretacion de la realidad
social que experimenta mediante los significados subjetivos que construye durante su
proceso educativo, siendo la familia la estructura social que sirve como base para esta
edificacion.

En la cuarta parte de este capitulo se presenta la forma en la que se entiende, para esta
investigacion, el concepto de juventud o juventudes, puesto que es esencial paracomprender
e interpretar lamaneraen que los jovenesestudiantes interiorizanlas vivencias y experiencias

durante su desarrollo formativo, mismas que se concretan en significados.

Finalmente, se explica la importancia de considerar los significados que realizan los
jévenesparaelestudioy el analisisde las trayectorias educativas (Verdn, 1987; Veron, 1995;
como se cito en Saur, 2006), desde el conocimiento de la teoria hasta la interpretacion de la

realidad social de los jévenes estudiantes, acorde a la forma, el tipo y el comportamiento que

30 para conocer el abordaje de este concepto para la presente investigacion, refiérase a la nota al pie
en la pagina 60de este documento.
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sigue el trayecto, en voluntad de darles voz a los que no han sido escuchados (Dominicé, de
Gaulejac, Joberty Pineau, 2000; como se citd en Baudouin, 2016, p. 409).

Conceptualizacion de la Trayectoria Escolar3!

Asi, investigadores como Ortiz (2003), Bautista (1996), Camarena y Gémez-Villanueva
(1986) y Gutierrez et al. (2011) sefialan que una trayectoria escolar se conforma de
“descripciones ricas en formulas estadisticas™ que consideran indicadores educativos para su
estudio, como son el ingreso, el egreso, la desercion, el rezago escolar, la aprobacién, la
reprobacidn, la repeticion y la eficiencia terminal, entre otros (Ortiz, 2003, p. 46). Otros
estudiosos como Blanco (2014), Bracho (2002), Rodrigo y Sanchez (2015), Ortiz (2016) y
Solis (2012) abordan las condiciones de origen social y la desigualdad educativa como

predictores de la trayectoria escolar.

Autores como Fernandez et al. (2006) se aproximan al estudio de la trayectoria
escolar en el nivel medio superior con el fin de obtener informacion relevante sobre el
comportamiento académico de los estudiantes a nivel institucional, el cual les permita
descifrar la trayectoria escolar rumbo a su formacion universitaria, asi como analizar el
impacto del rendimiento escolar y la clase social sobre la continuidad de su trayectoria
escolar (Bernardiy Cebolla, 2014). Lo anterior con el propésito de conocer las condiciones
de victimizacion o bullying que los alumnos viven durante el recorrido escolar (Berger,
2010).

Sin embargo, existen posturas como las de Bourdieu y Passeron (1981), Greco (2015),
Hernan y Répulo (2013), Kaplan (2006), Montes y Sendon (2006) y Ortiz (2016) que
consideran que los sentidos y las experiencias que van construyendo los alumnos durante su
transito por la escuela parten de los condicionamientos sociales y de las subjetividades con

las que son interpretados.

31 Este apartado esta construido a partir de un articulo de la autora: Mendoza, J. (2017).
Conceptualizaciénde las “trayectorias escolares” como vectores. Revista de Artesy Humanidades, (6), pp. 59-
72.N. delE.
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Se puede definir la trayectoria escolar, de manera general, como
el recorrido imprevisible que describe un individuo en su transito por diversos espacios que
contribuyen a su proceso formativomediante laapropiaciénde conocimientosy saberes, este

recorrido es de caracter singular y biografico.

Conel proposito de conocer lasdiferentesnociones de latrayectoriaescolar se realizd
una revision teorica, encontrando una amplia y diversa conceptualizacion, tanto cuantitativa
como cualitativa. A esta investigacion interesan las que atienden un enfoque mas cualitativo
que considere, dentro de su definicion, la edificacion individual de la trayectoria que realiza
cada joven a partir de una sucesion de estados observables en un tiempo y espacio
determinado (Barrozo, 2016).

Se presentan, a continuacion, diferentes nociones sobre trayectoria escolar. Estas
rescatan tanto la mirada interior como la exterior del sujeto observado a través de un
observante, en este caso, la escuela; se organizan conforme a tres atributos que los autores
destacan en la revision conceptual: 1) el tipo de recorrido que realiza el estudiante (lineal o
no lineal), [; 2) la forma (continua o discontinua), considerando el ritmo y velocidad que
sigue el estudiante durante su trayecto; y 3) el comportamiento escolar relacionado con los

logros y desemperios derivados del proceso de aprendizajes2.

Tipo de Recorrido

La trayectoria escolar es revisada por Gutiérrez et al. (2011), quienes la definen como “un
proceso de recorrido académico de un grupo de estudiantes, a lo largo de un plan de estudios,
tanto en términos administrativos (inscripcion, boletas, constancias) como de los resultados

y vivencias” (p. 7).

Cu et al. (2010) definen el concepto de trayectoria escolar “como una variable que
refleja la evolucion de los alumnos de acuerdo a los planes de estudio, asi como el ritmo y
velocidad con que éstos cursan sus asignaturas, su nivel aprobatorio o reprobatorio, asi como

las notas de cada una” (como se citd6 en Mendoza, 2017, p. 61). Dichos autores retoman a

32 Esta clasificacion surge a partir de la revision del estado de conocimiento acerca de las distintas
nociones sobre “trayectoria escolar”, y debido a la amplitud y diversidad de este concepto, Se organizany se
presentande esta manera dentrodelarticulo académico de miautoria, publicadoen el Afio 3, nimero 6, abril-
septiembre 2017 de la Revista A&H. Disponible en: https://upaep.mx//revistaayh.
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Mufiz (1997, como se citdé en Cu et al., 2010, p. 3), quien define la trayectoria en dos

aspectos: “logros obtenidos y tipo de permanencia”.

Chain (1995, como se citd en Cu etal., 2010, p. 3) se refiere a la permanencia “como
continua o discontinua, donde la continuidad es la inscripcion actualizada en el semestre
correspondiente a su generacion, mientras que la discontinuidad es el atraso en la inscripcion

de su cohorte” (como se citdo en Mendoza, 2017, p. 61).

Hernandez (2013) define la trayectoria escolar “como el recorrido que realiza una
persona en su proceso de educacion escolar” (p. 70); mientras que, Bautista (1996), se refiere
a la historia de la educacidn institucional del sujeto, “siendo ésta, meramente de caracter
individual, la cual inicia con su ingreso al nivel preescolar” (como se cité en Herndndez,

2013, p. 70).

De esta manera, Hernandez (2013) destacala no linealidad ni homogeneidad de las
trayectorias escolares, ya que éstas se encuentran definidas por las caracteristicas biogréficas
de cada sujeto y por las condiciones del entorno que también supedita los tiempos y modos

en los que este recorrido se realiza (p. 70).

De igual manera, aclara que la trayectoria escolar no es necesariamente continua,
pues los ciclos de formacion escolar pueden verse interrumpidos, ya que el hecho de
que hayan permanecido méas tiempo de lo sefialado oficialmente, no significa que
presenten una situacion de rezago académico, puesto que muchos nifios no se
inscriben o se reinscriben a la escuela por razones laborales o familiares en los
diversos contextos sociales (Hernandez, 2013, como se cit6 en Mendoza, 2017, p.
62).

Blanco (2014) escribe sobre el logro educativo y los diversos factores que lo explican
y, en particular, cdmo las trayectorias estan condicionadas tanto por el origen social
COmo por un conjunto de instituciones, relaciones y eventos en el curso de vida. Un
giro interesante en la formaen que dichos estudios son abordados es la perspectiva
sobre la trayectoria escolar como un proceso no necesariamente lineal, fragmentado
y, que no finaliza de manera irreversible, ya que los jovenes pueden interrumpir
temporalmente sus estudios sin que esto configure una situacién de desercion
definitiva (como se cit6 en Mendoza, 2017, p. 65).
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A partir de esto, Blanco (2014) tipifica dos escenarios en caso de que el educando
decida interrumpir sus estudios antes de finalizar el nivel medio superior: a) la no inscripcion
de un grado escolar luego de aprobar el grado previo (lo que derivaen un periodo minimo de
un afo sin asistir a la escuela); y b) el abandono de un grado escolar previamente inscrito (lo
que puede derivar en una re-inscripcion al afio siguiente o en unano re-inscripcion). Por otra
parte, “se considera como regreso a la escuela toda re-inscripcion de algun grado educativo
que siguiera un evento de no inscripcion o abandono, independientemente de su duracién

posterior” (p. 480).

La principal conclusién de Blanco con respecto a la salida de la escuela es que no
corresponde a un evento definitivo, dado que las decisiones de interrupcion no responden a
los mismos motivos en todo momento de la trayectoria escolar. De esta forma, la decisién de
retomar la escuela podria estar influida por el grado educativo alcanzado antes de salir, pues
la probabilidad de regresar para aquellos individuos que salieron una vez finalizado el nivel
para el cual se inscribieron es mayor en comparacion con los individuos cuyasalida se dio

de manera previa.
Siguiendo a Blanco (2014), es importante

distinguir entre las interrupciones que ocurren inmediatamente después de finalizar
un nivel (inter-nivel) y las que tienen lugar antes de terminado dicho nivel (intra-
nivel), [dado que] la probabilidad de retomar la escuela disminuye cuanto mas tardia
es la salida, tanto en términos de edad como en relacion con el grado de avance
educativo (p. 490).

Blanco (2014) concluye, con la importancia de disefiar politicas que apoyen
abiertamente a los jovenes, tanto a fomentar su retorno a la escuela como para una
vez que han tomado esta decision, tener laposibilidad de ofrecer un acompafiamiento
a fin de que continden estudiando (Mendoza, 2017, p. 66).

Otra autora que realiza estudios semejantes y aborda las trayectorias educativas (y no
escolares) desde un enfoque psicosocial es Greco (2015), “cuyo trabajo consiste en investigar
las intervenciones sobre las trayectorias educativas de los equipos de orientacion escolar en
dos universidades de Argentina, con el objetivo de sostenerlas y potenciarlas desde un

enfoque contextualista en psicologia educacional” (Mendoza, 2017, p. 66).
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Para Greco (2015),

las transformaciones contemporaneas deben considerar que la interrupcion de una
trayectoria educativa refiere menos a la supuesta incapacidad individual y més a la
dificultad para quebrar la homogeneizacion escolar y diversificar esas trayectorias

dando respuesta a cada sujeto, asi como al colectivo institucional (p. 153).

A partir de esta premisa, la trayectoria educativa deja de ser considerada como un
camino ideal que solo algunos transitan a partir de unas condiciones favorables
individuales, familiares, economicas y sociales, y “pasa a ser considerada como una
trayectoriade vida anudada, entrelazada, al recorrido por instituciones educativas que

habilitan la apropiacion sistematica de conocimientos y saberes” (Greco, 2015, p.

154). (Mendoza, 2017, p. 66).

Greco (2015) entiende que, en la actualidad, la interrupcion, el detenimiento o el
abandono de una trayectoria educativa no es causada linealmente por una supuesta
incapacidad personal o los cambios de una historia de vida en particular, sino por la
dificultad de las instituciones pararomper con la homogeneizaciony diversificar esas
trayectorias necesarias, ancladas en cada nifio, adolescente o adulto, dando respuesta

a cada sujeto, a partir de su reconocimiento efectivo (Mendoza, 2017, p. 66).

En consecuencia, Greco (2015) define las trayectorias desde una perspectiva
institucional como “recorridos que los sujetos realizan inscriptos en marcos institucionales,
se producen porque un conjunto de gestos, de procesos, de organizaciones de tiempos y

espacios, palabras y pensamientos en conjunto, tienen lugar” (p. 155).

Para Alliud (2001), las trayectorias escolares de los alumnos son “el recorrido que
ellos realizan una vez que accedieron a la escuela'y puede concebirse en términos de ritmo

y/o de calidad del trayecto realizado” (como se cité en Hernan y Ropulo, 2013, p. 6).

En conjunto, se puede decir que la trayectoria escolar es el recorrido de caracter
individual que realiza cada estudiante de acuerdo con su comportamiento, a partir de su
ingreso al sistema educativo, el cual responde a la influencia que ejercen multiples
factores personales, escolares y sociales, haciéndola no lineal ni homogénea y, no

precisamente, continua.
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Por su Forma

Kaplan (2006) descarta la idea de que las trayectorias escolares sean como “los caminos que
recorren los alumnos a través del sistema educativo”, y muchomenos que sean “homogéneos,
lineales y predecibles en todos sus aspectos” (p. 39). Desmiente que para determinadas
posiciones de salida de los estudiantes correspondan ciertos puntosde llegada, convirtiendo
a las trayectorias en impredecibles, puesto que éstas dependeran de los condicionamientos

sociales y de las subjetividades que se construyen respecto a la escuela.

Terigi (2007) estudia las trayectorias escolares y las distingue entre trayectorias
tedricas y trayectorias reales (p. 2). Las trayectorias tedricas “expresan itinerarios en el
sistema educativo que siguen la progresion lineal prevista por este en los tiempos marcados
por una periodizacion estandar” (Mendoza, 2017, p. 67), de acuerdo con tres rasgos
relevantes del sistemaeducativo paralaestructuracionde dichas trayectorias: la organizacion
del sistema por niveles, la gradualidad del curriculo y la anualizacion de los grados de
instruccion. Mientras que, las trayectorias reales se refieren a lo que pasa en las escuelas “y
ello puede ser analizado a partir de las estadisticas educativas como asi también a partir de

investigaciones que privilegien metodologias como las historias de vida y las entrevistas”

(Hernany Ropulo, 2013, p. 8).

“Larelacion entre trayectorias tedricas y trayectorias reales permite hacer referencia
a las trayectorias escolares encauzadas y no encauzadas” (Hernany Répulo, 2013, p. 8). Las
trayectorias escolares no encauzadas, de acuerdo con Terigi (2007), son las que rompen con
la linealidad, puesto que reconocen que los modos de transitar la escolarizacion, por parte de

los sujetos, son heterogéneos, variables y contingentes.

Para el estudio de trayectorias reales, Terigi (2007) sugiere analizar los siguientes
fendémenos:

a) Las transiciones educativas.
b) El proceso de seleccion que se produce principalmente en los afios superiores
del nivel medio por experiencias de fracaso (repitencia, abandonos

temporales, reingresos fallidos, abandono definitivo).
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c) La permanenciaen el sistema educativo, pero con sobre edad.

d) Las relaciones de baja intensidad con la escuela (alumnos que se encuentran
inscritos y no realizan ninguna actividad propuesta por el docente o la
institucion).

e) Los bajos logros de aprendizaje.

Otro rasgo del estudio de trayectorias escolares es que éste puede realizarse de dos

maneras, de acuerdo con Fernandez et al. (2006): longitudinal y longitudinal transversal.

El primero se refiere al estudio de una cohorte desde su ingreso por primeravez a
ciclo escolar y toma en cuenta los procesos de ingreso, aprobacion-reprobacion,
rezago, desercion y egreso. Mientras que los de caracter longitudinal transversal, s
realizan a través de un corte en el trayecto de la vida académica de los integrantes

que conforman la cohorte (p. 25).

Por su Comportamiento

Con respecto al comportamiento escolar, Cuevas (2001) define trayectoria escolar como el
conjunto de factores psicoldgicos y socioldgicos (cualitativos), y datos precisos
(cuantitativos) que afectan y dan cuenta del comportamiento escolar de los estudiantes

durante su estancia en la institucién (como se citd en Fernandez etal., 2006, p. 25).

Por otra parte, Rodriguez (1997) refiere la trayectoria escolar como “la cuantificacion
del comportamiento escolar de un conjunto de estudiantes con caracteristicas comunes
(cohorte) durante su estancia educativa, desde el ingreso, permanencia y egreso, hasta la
conclusién de los créditos y los requisitos académicos-administrativos que define el plan de

estudios” (como se cito en Fernandez etal., 2006, p. 25).

Segun Gutiérrez et al. (2011), el término de trayectoria escolar esta estrechamente
vinculado con la eficiencia terminal, la tasa de egreso, la permanencia, la reprobacion, la
deserciony el rezago, conformando un complejo conjunto de factores que intervienenen el
comportamiento académico estudiantil, incluido el rendimiento (p. 6), “dado que los bajos o
altos indices de estos indicadores, segun sea el caso, inciden de manera importante en la

decision de continuar o interrumpir los estudios” (Mendoza, 2017, p. 64).
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Cardozo (2012) propone considerar a las trayectorias en toda su extension en lugar
de concentrarse exclusivamente en el estudio de los eventos puntuales. La interrupcion de los
estudios puede ser revertida en cualquier momento, ya que un conjunto importante de las
trayectorias supone un comportamiento no lineal caracterizado por las diversas etapas de

afiliacion difusa o intermitente en el sistema educativo o en el mercado laboral.
Al mismo tiempo, Cardozo (2012) propone examinar

el nivel de influencia que representan las trayectorias previas en la desvinculacion
escolar, teniendo dos opciones: 1) El nivel que cursabael joven cuando se desvinculd,
ya que a mayor nivel educativo cursado es mayor la probabilidad de retorno al sistema
educativo formal; 2) La forma en la que se efectud dicha interrupcion (abandono
intra-anual o no inscripcion del ciclo lectivo), ya que los que efectivizan la
desvinculacion a través de la decision de no matricularse son mas dificiles de revertir

que las que se derivan de un evento intra-anual (p. 119).

La evidencia que surge de estudiosos de Uruguay indica que las probabilidades de
revertir una primera interrupcion de los estudios se juegan, basicamente, en el primer afio, ya
que es altamente probable la reinsercion de un joven que se mantiene dos afios consecutivos
fuera del sistema educativo, ademas, la salida de la escuela se debe considerar como
desafiliacion académica. Y, por ultimo, una vez realizada la separacion del vinculo escolar,
el hecho de trabajar o no hacerlo no incide en la posibilidad de una reinsercion, es decir “el

trabajo expulsa, pero no inhibe el retorno al sistema educativo” (Cardozo, 2012, p. 123).

Del trabajo de investigacion realizado por Martinez (2007) se retoma la evidencia
empiricade que existe unafuerte relacion entre clase social de los estudiantes y su trayectoria
escolar, tanto en los paises desarrollados como en los en que estdnen vias de desarrollo (como

se citd en Rodrigo y Sanchez, 2015, p. 3).

Es importante destacar el abordaje del concepto de trayectoria escolar desde la
sociologia de la educacion, donde existen dos enfoques, los cuales son: a) las teorias de la

reproduccionsocial y b) las teorias de eleccion racional (Rodrigo y Sanchez, 2015, p. 3).

Las teorias de la reproduccién social de acuerdo con Bourdieu y Passeron (2001)
consideran que el sistema escolar no es realmente meritocratico, debido a que no
contribuye de igual manera al logro académico de los estudiantes; puesto que no
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reduce la desigualdad social entre los estudiantes, sino méas bien la transforma en
trayectorias escolares desiguales, pero totalmente legitimas por un sistema escolar
aparentemente meritocratico (como se cit6 en Rodrigo y Sanchez, 2015, p. 3).

Por otro lado, “las teorias de la eleccion racional afirman que la trayectoria escolar
esta determinada por un analisis de costo—beneficio que realiza cada estudiante a partir de su
posicion social” (Boudon, 1983; y Breen y Goldthorpe, 2000, como se citaron en Rod rigo y
Sanchez, 2015, p. 3). Por lo que las diferentes trayectorias escolares se explican por los

recursos con lo que cuenta cadaclase social y sus diferentes costos de oportunidad.

Mucho se ha hablado sobre la incidencia de las clases sociales en los logros
educativos de los jovenes. La clase social en la que nace y crece pareciera una especie de
marca de agua para un estudiante durante sus primeros seis afios escolares y, en caso de
concluir su educacion primaria sin ninguna interrupcion, pareciera ser una especie de

presagio para la continuidad de la educacion secundaria (Ortiz, 2016).

Sin embargo, se deben tomar en cuenta diversas cuestiones académicas junto con la
situacién socioecondmicadel joven, aspectos que actian como detonantes para la decision
que tome sobre continuar o interrumpir sus estudios. Asi que, si bien no se puede mejorar o
revertir la condicion de origen, si se puede contribuir desde el aspecto educativo, académico

0 escolar para mantener la continuidad de su trayectoria escolar (Ortiz, 2016).

Trayectoria: ¢ Educativao Escolar?

Hasta ahora los términos de trayectoria escolar o trayectoria educativa han sido tratados de
forma indistinta, es decir, como sin6nimos. Sin embargo, es pertinente distinguir una de otra
para comprender mejor el papel que juegan las experiencias de los estudiantes en su proceso
formativo, especificamente en dos contextos: a) la familia y b) la escuela. Ambas son
consideradas dentro del proceso educativo de cualquier persona, puesto que la familia es la
primera estructura social que desempefiaun papel educativo en el individuo (Bolivar, 2006).
Bolivar (2006) considera que “la familia es un vehiculo mediador en la relacion del nifio con

el entorno, jugando un papel clave que incidira en el desarrollo personal y social” (p. 121).
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Por lo anterior, es en la familia donde sucumbe la

A B primera socializacion, donde el individuo aprende ciertos
“criterios, actitudes y valores, claridad y constancia en las
normas, autocontrol, sentido de responsabilidad,
motivacion por el estudio, trabajo y esfuerzo personal,
equilibrio emocional, desarrollo social, creciente

;iig;rr;r:éde venn. autonomia”, entre otros (Bolivar, 2006, p. 121).

Posteriormente, se encuentra la escuela como
estructura social creada para la “transmision de los conocimientos, la formacion de
habilidades y la adquisicion de valores democraticos” mediante la socializacion (Mateos,

2008, p. 286) a partir de las “correlaciones” y las “interrelaciones” (Bernard, 2016).

Por lo que se considera trayectoria educativa al recorrido entrecruzado y enlazado
(Greco, 2015) con las experiencias formativas del individuo durante su paso por diversas
instituciones, incluyendo a la familia, donde aprehende conocimientos, saberes, normas y
criterios valorales que contribuyen a su desarrollo personal, cultural, econémico y social
mediante la socializacion (Figura 3). La trayectoria educativa se convierte entonces en un
“espacio educativo ampliado” (Bolivar, 2006, p. 121), donde se intersecan, por un lado, la
apropiacion de aprendizajes que los jovenes han construido dentro de su contexto familiar y,
por otro lado, los aprendizajes propios de la escuela enmarcados por diferentes dimensiones
sociales, como la relacion entre amigos, profesores, el proceso de ensefianza—aprendizaje, el

ambiente, el contexto escolar, entre otros.

Como se puede apreciar en la Figura 3, ambas trayectorias —Ila escolar (A) y la
educativa (B)— “son arreglos independientes de la experiencia escolar” (Greco y Toscano,
2014, p.5), donde cada una de ellas se asocia a la otra formando un espacio comun donde
convergen los elementos que el individuo ha interiorizado a partir de cada una de ellas, es
decir, en ambas trayectorias se construyen significados que determinan de formaespecifica

y singular el comportamiento escolar de los jovenes.
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Estudiar la trayectoria educativa precisa considerar la interconexion de significados
y experiencias educativas que el individuo ha interiorizado dentro y fuera de la escuela. La
trayectoria educativa debe atender a las necesidades particulares de los alumnos en los
distintos momentos de su vida; en cuanto a itinerarios personalizados, la atencion de las
necesidades educativas, sociales y subjetivas (Del Castillo, 2015) debe hacerse biografica,
particular y heterogénea.

Las trayectorias educativas colocan en el centro la voz del estudiante, haciéndolo
protagonista de su propio proceso educativo, no solo considerando lo que pasa en la escuela,
sino recuperando todo del bagaje social, cultural, econdmico y familiar que influye en la
forma en la que éste se apropia de su propio aprendizaje durante su transito por diversas
instituciones educativas. Al mismo tiempo, lo conduce a un proceso de concientizacion o
empoderamiento (Baudouin, 2016) para la toma de decisiones que lo lleve a obtener un
menor grado de dependencia junto con una mayor autonomia que lo coloque como sujeto

activo en su educaciony en su vida (Del Castillo, 2015).

De acuerdo con Terigi (2007), hablar de trayectorias educativas implica pensar en un
individuo capaz de construir un trayecto formativo que responda a sus necesidades de vida,
aun si esto implica hacer un espacio, 0 una pausa, en la continuacion de dicho trayecto si asi
lo considera pertinente, lo que se puede plantear como trayectorias accidentadas o

entrecruzadas.

Ampliar el concepto de trayectoria escolar a trayectoria educativa permite considerar
al alumno como sujeto que construye una subjetividad de acuerdo con la etapa del ciclo vital
que se encuentre transitando (Del Castillo, 2015), méas alld de plantearla Gnicamente en
términos de “logros obtenidos” y del tipo de permanencia en la institucion educativa, como
lo refiere Mufiiz (1997, como se citdé en Cu et al, 2010, p. 2), asi como una serie de
indicadores académicos que no logran dar cuentan del proceso de interiorizacion de cada

estudiante con respecto a su aprendizaje y a su socializacion.

Para el estudio de las trayectorias es necesario considerar a quienes las configuran y,
por lo tanto, las transitan, pues ellos son quienes se ven envueltos en untipo de torbellino, en
el que, en muchas ocasiones, se encuentran como contraposicion las estructuras sociales con

las propias; puesto que la trayectoria también implica tomar en cuenta “la temporalidad de
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las experiencias vividas por las personas, sus historias sociales y biograficas” (Montes, 20006,
p. 382), y no Gnicamente la mirada desde las instituciones hacia los sujetos estudiantiles,

haciendo una especie de juicio a priori.

En este marco, Montes (2006) argumenta que no es posible encontrar trayectorias
lineales predecibles, puesto que éstas estan “permeadas por una dindmica de fragmentacion
social, cultural y educativa que delinea un conjunto de recorridos impregnados de
heterogeneidad, de novedad y de estrategias diversas que dificultan —si no imposibilitan—

perfiles cerrados y bien delimitados™ (p. 383).

Propiedad A Es claro que el concepto de
Estado 2 trayectoria escolar debe diferenciarse

sobre el de trayectoria educativa; el

Trayectoria

primero  alude al recorrido 'y
comportamiento del sujeto dentro de

centros educativos, vinculado

PropiedadB  €Strechamente por el rendimiento escolar,
Figuras. el ritmo y velocidad con que se cursan las
Grafico. asignaturas, aprobacion-reprobacion,
desercion, eficiencia terminal, entre otros

elementos que intervienen en el comportamiento académico estudiantil (Chain, Bautista,
Cruz, Martinez y Jacome, 2001; Cu et al., 2010; Gutiérrez et al., 2011); y el segundo hace
referenciaa un recorrido mas amplio que realiza el individuo, formando diversos estadios
(figura 5), al permanecer indeterminadamente dentro de diversas instituciones educativas —
formales e informales— donde se incluye a la familia, que le proporcionan una formacion y

una experiencia educativa.
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La trayectoria educativa esta
configurada por un sujeto inmerso dentro de
un proceso, en este caso el educativo, donde
experimenta  ciertas transformaciones
mediante una serie de cambios 0 ajustesen su
conformacion educacional, los cuales son
unicos, irrepetibles, no lineales, heterogéneos;

y en ocasiones caoticos, simulando lo que se conoce como “trayectoria erratica” en el
movimiento browniano, por lo que se podria denominar trayectoria educativa browniana
(figura 6).

Una forma de estudiar la trayectoria educativa es identificando la influencia que
tienen las estructuras objetivas, especificamente laescuela, en el devenir de los sujetos, como
puede ser en la decision de abandonar la escuela como resultado de las significaciones
construidas alrededor de ésta, lo que permite reflexionar, describir, analizar y comprender la
dinamica global acerca de la historia del educando en relacién con las instituciones
educativas.

La presente investigacion estudia las trayectorias educativas a partir de la
construccion subjetiva de los jovenes con rezago educativo, se propone realizar la
investigacion mediante la deconstruccion de los significados acerca de la escuela que estos
estudiantes han elaborado, y, con ello, posibilitar la interpretacion de acuerdo con la realidad

social que perciben.
La Trayectoria Educativa y el Habitus

Con este proposito, se recupera la perspectiva de Bourdieu (1986) sobre la nocion de
trayectoria como el “producto del entrecruzamiento de una decision del sujeto [...] y lo
objetivo de una presion social en su camino” (como se citd en Kornblit, 2004, p. 20). A cada
trayectoria corresponde una “serie de posiciones sucesivamente ocupadas por un agente (0
un mismo grupo) en un espacio en si mismo en movimiento y sometido a incesantes
transformaciones” (Bourdieu, 1997, como se citd en Kornblit, p. 20). Similar a lo que se
plantea en péarrafos anteriores, donde se explica la interseccion (entrecruzamiento) de la

trayectoria escolar y la trayectoria educativa con las experiencias formativas del estudiante,
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siendo este espacio comun resultado de la decision del sujeto influenciado por todo lo que se
encuentra a su alrededor, es ahi donde surgen los significados como producto de lo que

Bourdieu (1981) considera el habitus.

Bourdieu y Passeron (1981) distinguen el establecimiento del habitus como primario
y secundario: el primero corresponde a la accion pedagdgica que la familia ejerce sobre los
sujetos “en funcion de las diferentes caracterizaciones culturales preexistentes”; y el segundo

legitima y promueve la interiorizacidn de la estratificacion de clases, en este caso la escuela
(p. 19).

Tanto el habitus primario como el secundario son producto “de la interiorizacion de
los principios de unaarbitrariedad cultural capaz de perpetuarse, después de que haya cesado
la autoridad pedagogica y perpetuar, por lo tanto, en la practica de los principios de la
arbitrariedad interiorizados” (Bourdieu, 1981, p. 27); por lo que actian como una “bisagra”
entre lo socialmente instituido y la “historia encarnada en los cuerpos, en forma de

disposiciones duraderas” (Bourdieu, 1990, como se citd en Avila, 2002, p. 15).

Bajo este enfoque, se considera a la escuelacomo parte de una estructura socialmente
instituida, misma que es capaz de influir en las decisiones del estudiante mediante las
experiencias que ha ido interiorizando a lo largo de su recorrido por esta institucion
educativa; ya que “el habitus tiene un origen social porque no es otra cosa que la in-

corporacion de lo social en el cuerpo” (Avila, 2002, p. 15). Bourdieu (1990) aclara que:

El principio de la accion historica... no reside en la conciencia ni en las cosas, sino
en la relacién entre dos estados de lo social, es decir, entre la historia objetivada en
las cosas, en forma de instituciones, y la historia encarnada en los cuerpos, en forma
de disposiciones duraderas que yo llamo habitus. El cuerpo esta en el mundo social,
pero el mundo social esta en el cuerpo. Y laincorporacion de lo social que realiza el
aprendizaje es el fundamento de la presencia en el mundo social (como se cit6 en
Avila, 2002, p. 15).

Esta relacion entre dos estados es la que existe entre el joven estudiante y la escuela,

donde el educando es visto como un “cuerpo socializado”, resultado del proceso de in-
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corporacién de lo social en el cuerpo, bajo la accion de la escuela vista como producto,
productoray reproductorade précticas socialesque pueden permanecer ain después de haber

concluido su labor pedagdgica (Bourdieu y Passeron, 1981).

Segun Bourdieu, la subjetividad de la trayectoria individual se forma en el habitusen
relacion con la posicion social. Esto como resultado de la “[in]Jadecuacion entre las
estructuras objetivas y las realidades subjetivas” (Montes, 2006, p. 389), donde se considera
un desajuste entre las posiciones socialesy las experiencias de los actores o formacion de

identidades sociales y subjetivas.

Por lo tanto, es importante conocer, entender y comprender la interpretacion que los
estudiantes otorgan a los acontecimientosy practicas que tienen lugar en la escuela con el fin
de identificar donde, cbmoy por qué suceden esos desajustes entre lo que realmente ocurre,

o dicen que ocurre, en la escuelay como percibe el estudiante su realidad social.

Desde la perspectiva de Durkheim (2003), los hechos sociales son externos al sujeto,
puesto que éste nace dentro una sociedad ya estableciday organizada (estructura), y a la vez
son coercitivos, puesto que imponen al individuouna determinada manera de actuar inducida
por las leyes, reglas o deberes morales, por lo que el sujeto no se mueve libremente dentro
de la sociedad. El sujeto tiene la creencia de que es libre y toma sus propias decisiones, sin
embargo, estan influidas por el contexto social.

De acuerdo con la tesis de Durkheim y Mauss (1963) existen dos tipos de estructuras:
las objetivas y las mentales, donde el conjunto de estructuras y divisiones sociales
(condiciones) se convierten en categorias de percepcion y apreciacion (disposiciones) por

medio de la interiorizacion.

Se puede decir que existe una relacién homologa entre ellas, gestada por medio del
sistema escolary las practicas de ensefianza, las cuales producen o construyen esta relacion
estructural igualitaria, donde las condiciones objetivas (estructurales) confeccionan las
decisiones y posiciones (mentales) del actor (Avila, 2002).

Segin Bourdieu y Passeron (1970), “el sujeto queda amarrado a la estructura, pero
ésta, a su vez, queda suspendida del sujeto” (como se citd en Avila, 2002, p. 13), es decir, las

estructuras influyen sobre el sujeto, pero no son totalmente determinantes ni coercitivas, mas
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bien su influencia estd determinada por el conjunto de percepciones y apreciaciones
(significados) interiorizadas mediante una practicasocial: la educacion (Avila, 2002).

Segun Bourdieu, no se puede estudiar Gnicamente un solo extremo de esta relacion
dicotdmica entre estructuras objetivasy su interiorizacion, pues quedaria incompleto, mas
bien es “la continuacion logica del estudio riguroso” de las estructuras objetivas la “que se
completa con el estudio de los procesos de construccion del orden simbélico” (Avila, 2002,

p.14).

Por lo que el papel del habitus en la configuracion de la trayectoria educativa radica
enreconocer laincidenciade las estructuras objetivas, en este caso laescuela, en lasacciones
que el estudiante realiza concernientemente a su formacion dentro y fuera de ella, lo que

refiere Bourdieu (1979, como se citd en Montes, 2006) como el binomio estructura—accion:

[...] Los individuos no se desplazan al azar en el espacio social [...] A un volumen
determinado de capital heredado corresponde un haz de trayectorias mas o menos
equiprobables que conducen a unas posiciones mas 0 menos equivalentes [...] y el
paso de una trayectoria a otra depende a menudo de acontecimientos colectivos [...]
o individuales [...]. De ello se desprende que la posicion y la trayectoria individual
no son estadisticamente independientes, no siendo igualmente probables todas las
posiciones de llegada para todos los puntos de partida (pp. 383-384).

Lo que explica lano homogeneidad y la no linealidad de las trayectorias educativas,
dado que corresponde a un haz de acontecimientos colectivos vividos, experimentados y, por
lo tanto, interiorizados de manera individual por cada estudiante, mismo que construye
determinados significados formando parte de la subjetividad del alumno hacia la imagen o

representacion que éste elabore sobre ella.

Dichaimagen es de caracter anico, biograficoy determinante para esclarecer laforma
en la que el estudiante interactua con otras estructuras objetivas fuera de la escuela, puesto
que yaha engendrado ensu interior ciertas formas de pensar, de actuary de sentiren relacién

con los significados construidos.

Tal como lo menciona Baudouin (2016): “considerar la trayectoria educativa de una
personasupone considerar seriamente el testimonio que es capaz de aportary luego instituirlo
como agente participante de la investigacion” (p. 413). Por tal motivo, resulta de interés para
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el presente trabajo recuperar los significados de los jovenes que han tenido la necesidad de
abandonar la escuela secundaria.

La Configuracion de la Trayectoria Educativa a partir de los Significados®®

Greco (2015) argumenta que “la interrupcion, el detenimiento o el abandono de una
trayectoria educativa no es causada linealmente por una supuesta incapacidad personal” (p.
154) o por los altibajos en la historia de vida, o por las condiciones de origen, sino por la
dificultad de las instituciones parareconocer la diversidad de trayectorias de cada individuo,
romper con la homogenizacién y considerar el proceso de interiorizacion efectivo de cada

persona.

Para Schiitz34 (1932), el significado se encuentra en la relacion de los sujetos con los
objetos y conlleva a considerar las vivencias propias y ajenas (como se cit6 en Hernandez y
Galindo, 2007). Por eso, para ¢l, “el significado es intersubjetivo; es decir, se construye
considerando al otro y en interaccion con el otro, lo que ocurre en el mundo de la vida

cotidiana” (como se citd en Hernandez y Galindo, 2007, p. 234).

Schiitz (1932) distingue entre dos tipos de significados: objetivos y subjetivos. “El
significado subjetivo se refiere a los procesos constituyentes que ocurren en la
conciencia de la persona que produjo lo que es objetivamente significativo”, es decir,
corresponde a la construccion mental que el sujeto hace de la realidad. Mientras que,
el significado objetivo se refiere a contextos amplios de significados que existen en
la culturay que son compartidos socialmente (como se citd en Hernandez y Galindo,
2007, p. 232). (Mendozay Cruz, 2020, p. 215).

Por lo anterior, se puede decir que el significado que el joven construye de la escuela
estd determinado por multiples dimensiones que subyacen a su alrededor, tales como el

ambiente escolar, la relacion entre profesores y amigos, el desempefio escolar, las estrategias

33 Este apartado esta construido a partir de un articulo de la autora: Mendoza, J.y Cruz, O.P. (2020).
Lxs jovenes en la escuela secundaria. Un estudio desde los significados. Perspectivas Revista de Ciencias
Sociales, (9), pp.210-233.N. del E.

34 En la presente investigacion, Schiitz constituye el referente tedrico acerca de la subjetividad de los
sujetos mediante las experiencias y la construccion de significados. La fenomenologia es la referencia para
problematizar el objetode estudio.
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de aprendizaje y de ensefianza, la motivacion escolar, entre otras mas, que interioriza de
forma individual.

De acuerdo con Schiitz, las vivencias son interpretadas por el sujeto de manera
subjetiva, y cada persona interpreta la realidad conforme a lo que ha ido interiorizando y
construyendo de acuerdo con los conocimientos y experiencias previas, de modo que actia
con base en esta interpretacion. Segun Schiitz (1932, pp. 80-81;105-106), no existe una tnica
interpretacion para una misma experiencia, puesto que ésta varia de acuerdo con la
tipificacion de significaciones que el sujeto posea en su “aqui”’y “ahora”,y de las cuales

decida hacer uso segun la situacién por la que esté atravesando.

Para Schiitz (1932), recordemos, la experiencia inmediata es inaccesible al sujeto.
“Por ser de caracter subjetivo, el significado al que el actor apunta con su accidn es distinto
al significado que otros le dan a su acciéon” (p. 129). Bajo estos términos, se estudian las
trayectorias educativas de jovenes que han abandonadolaescuelacon el objetivo de conocer,
entender y comprender como construyen su realidad educativa, misma que parte de sus

experiencias formativas, las cuales tienen lugar, principalmente, en el contexto escolar.

Derivado de lo anterior, se considera el estudio de la trayectoriaeducativa a partir de
los significados de los educandos, puesto que permite identificar aspectos importantes dentro
de su vida escolar, como son: “su integracion socioeducativa, su €xito escolar, sus relaciones
con los iguales o su propia identidad personal” (Mateos, 2008, p. 286). De acuerdo con
Mateos (2008):

[...] indagar sobre el significado que tiene para el estudiante su experiencia escolar
supone adentrarnos no solo en el terreno de lo que estd aconteciendo desde estos
escenarios sino también en la dimension subjetivadesde laque los actores educativos

dan sentido a la realidad social (p. 286).

Segiin Mateos (2008), “la imagen que los estudiantes guardan en su memoria sobre
la institucion escolar es resultado de las experiencias significativas positivas o negativas que

éstos han vivido durante su estancia en la misma” (como se citd6 en Mendoza y Cruz, 2020,
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p. 216). Asimismo, esta concepcion se construye de formacompartida sobre el sentido y el
significado de la escuela.

A causa de lo anterior, la trayectoria educativa debe ser vista como un constructo
social compartido, pues a lo largo de ésta se tejen significados y experiencias relacionadas
con el papel que juega la escuela como institucidon social, o bien, como una “microsociedad”
(Hammersley y Atkinson, 1994, p. 256). Alli “se establecen las primeras relaciones de
amistad; diversas maneras de organizaciony normatividad, asi como la convivencia con un
diverso grupo de personas y personalidades con diferentes maneras de pensamiento y
creencias” (Mateos, 2008, como se citd en Mendozay Cruz, 2020, p. 216)), que forman una
determinada representacion en las personas que las experimentan, y ésta dependera de la

posicion desde donde la miren.

Es por ello que la trayectoria educativa de los jovenes con antecedentes de abandono
escolar no es la misma desde el punto de vista de los actores escolares, como son: los
profesores, los tutores, los directores, los compafieros y los padres de familia, quienes los
observan desde su realidad, puesto que viven de acuerdo con sus intereses, necesidades,

expectativas 0 momentos biograficos (Mateos, 2008).

Mateos (2008) sefiala que “no debemos olvidar que la manera segun la cual el
estudiante entienda y perciba su vida escolar va a condicionar [...] su integracion
socioeducativa, su éxito escolar, sus relaciones con los iguales o su propia identidad

personal” (p. 286).

Uno de los posibles motivos por los cuales los alumnos llegan a desertar de la escuela
es porque, con frecuencia, sus expectativas, intereses y necesidades no corresponden con las
que percibe la institucion escolar (Mateos, 2008). Esta, en consecuencia, realiza acciones o
estrategias remediales que de todas formas no logran empatar con las necesidades
demandadas por los estudiantes. Es por ello que los jovenes que se encuentran con rezago no
logran sentirse atendidos o acompafiados en su trayecto formativo; por lo que deciden

abandonar la escuela.

En consecuencia, Lopez, Marqués y Martinez (1985) sefialan que uno de los motivos

que acompafan al fracaso escolar, a la dificultad comunicativa en la relacion educativa o a
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la desadaptacidn escolar de los estudiantes, puede ser causada por la imagen que ellos tienen
delaescuela, incluyendo al profesorado, alos comparieros, a simismosy alambiente o clima

escolar (como se cit6 en Mateos, 2008).

De lo anterior, se obtienen tres dimensiones para estudiar la trayectoria escolar a partir
de los significados que los estudiantes han ido construyendo en relacion con la escuela
durante su recorrido, de acuerdo con las caracteristicas de la biografia de cada sujeto y las

condiciones de su entorno escolar (Hernandez, 2013), las cuales son:

1) La imagen de la escuela como institucion social creada para la transmision y
generacion de conocimientos, la formacion de habilidades y la adquisicion de
valores democraticos (Mateos, 2008).

2) El papel de los profesores en tres criterios: a) la relacidn entre alumno-docente,
es decir: su trato con los escolares debe mostrarse justo, amistoso e interesante;
b) su préactica docente: que propicie el orden o la disciplina, asi como la
participacion activa del grupo;y c) el proceso de ensefianza: el abordaje de temas
bien definidos y especificosexplicados para que se entiendan lo mejor posible,
mostrando disponibilidad paraayudar (Nash, 1978; comose cit en Mateos, 2008,
p.291).

3) Un ambiente escolar que facilite las relaciones personales con respeto,

aceptacion y comprensién (Jackson, 1992).

Estas tres dimensiones deben ser contempladas para el estudio de las trayectorias
educativas con el propdsito de obtener una categorizacion de los significados de los alumnos
que permita identificar, describir, analizar y comprender las ideas que la misma escuela,
como productora y reproductora de practicas sociales, esta generando en los alumnos
mediante un proceso de interiorizacion, donde el sistema educativo no es capaz de responder

a su misma incidencia.

De manera que se crea un bucle retroactivo o de retroalimentacién, como diria Morin
(2007): “los individuos humanos producen la sociedad en y por sus interacciones, pero la

sociedad [...]produce lahumanidad de estos individuos al aportarles el lenguaje y la cultura”
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(p. 100). Lo interesante es descubrir qué es lo que la escuela les esta “aportando” a los
estudiantes desde su subjetividad, comoestan recibiendo los acontecimientos escolaresy qué

experiencias les genera para que decidan abandonar la escuela.

Segin Galeana (1997), el abandono escolar “no es un hecho que se concreta en la
vida de un estudiante por sorpresa. Existen fendémenos insuficientemente atendidos dentro
del aula y en el medio escolar que presagian y permiten pronosticar con algin grado de
certeza su aparicion” (como se citdé en Nuiiez, 2005, p. 59), por lo que existen situaciones en
las que la escuela tiene cierto indice de maniobra para atenderlas antes de causar el abandono
total (Galeana, 1997; Schmelkes, 1998; como se citaron en Nufiez, 2005, p. 60).

En definitiva, el concepto de trayectoria educativa resulta mucho mas amplio y
complejo, pues toma en cuenta las intersubjetividades de los estudiantes que los acompafian,
a lo largo del proceso formativo, dentro y fuera de la escuela. Implica considerar la
contraposicion que existe entre las estructuras objetivas, como la escuela, la cultura, la
familia y la sociedad;y las subjetivas, es decir, las experiencias y significaciones que los
rigen en su transito por la educacion, mismas que se ven reflejadas en la configuracion de un
recorrido heterogéneo, multiple, particular, obstaculizado y condicionado por las posiciones

sociales.

Por lo anterior, se propone considerar la trayectoriaeducativa y la trayectoria escolar
no como cosas distintas, sino como mutuamente incluyentes, siendo la educativa la que
contiene a la escolar, puesto que es de caracter mas amplio y considerael aprendizaje dentro
y fuerade las instituciones educativas, dado que no sélo se circunscriben al quehacer escolar,
sino a los diversos contextos y ambientes en donde el individuo enriquece su constitucion

familiar, social y cultural.

En esta investigacion se entiende la trayectoria escolar como parte inseparable de la
trayectoria educativa, y viceversa, dado que para su estudio se consideran criterios como la

permanencia, la relacion entre profesores y compafieros y el ambiente escolar, que aluden al
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espacio fisico de la escuela, asi como las experiencias vividas dentro y fuera de la escuela

que los expusieron a sufrir una condicién de abandono.

Asi pues, estaconcepcion de latrayectoriaescolar como parte de laeducativaamplia
la posibilidad de estudiarlas; de manera que se puedan identificary comprender, desde el
punto de vista de los estudiantes, los significantes construidos en el devenir educativo,
considerando las experiencias educativas individuales con el fin de ser revisadas y
reformuladas permanentemente, dando respuesta a la problematica del abandono escolar de

una manera mas puntual y apegadaa las demandas educativas de los alumnos.

Vale la penadecirque la construccion de la trayectoriaeducativa responde auna “vida
anudada, entrelazada, al recorrido [...] por instituciones educativas” —contemplando
también ala familia—donde se apropian conocimientosy saberes (Greco, 2015). Asimismo,
no es homogénea, puesresponde a la interiorizacion que cada individuo va construyendo, de
la misma manera, no tiene una forma especifica, es decir, es amorfa, y en su recorrido puede
existir avance o detencion, ser continua o discontintia, puede parecer que ‘finaliza’ en un
cierto momento, especialmente cuando ocurren sucesos de abandono escolar; y sin embargo,
esta “huida” sigue formando parte de la trayectoria, es finita, a veces ordenada, otras confusa,

como todo proceso en donde el ser humano se encuentra inmerso (Greco, 2015, p. 158).

Entre Juventud y Juventudes®®

Para comprender las experiencias y los significados de los jévenes es necesario considerar
que esto dependera mucho de la épocay la cultura en que se encuentren inmersos. El
concepto de juventud que se tenia en décadas pasadas, como los hippies, los punks, los
darkequetos, no respondena las mismas caracteristicas de ahora con los millennials, los ninis,
los hipsters, entre otros; debido a que el concepto de jovenes o juventud se va construyendo

de acuerdo a la época.

La juventud es un constructo social y cultural derivado de los cambios sociales y

culturales que se van presentando constantemente y, de acuerdo con las caracteristicas de la

35 Este apartado esta construido a partir de un articulo de la autora: Mendoza, J.y Cruz, O.P. (2020).
Lxs jovenes en la escuela secundaria. Un estudio desde los significados. Perspectivas Revista de Ciencias
Sociales, (9), pp.210-233.N.del E.
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época que definen lo que es ser-joven, es la manera de como los sujetos van construyendo la
subjetividad y la identidad social (Castro, 2007). Se entiende como construccion social a la
nocién que permite “ver al sujeto como activo y capaz de transformar, deconstruiry construir
las explicaciones que existen sobre €l o ella y sobre el mundo” (Alpizar y Bernal, 2003, p.
106). Bourdieu (2000) declara que “la juventud y la vejez no estan dadas, sino que se
construyen socialmente en la lucha entre jovenes y viejos” (como se citd en Davila, 2004, p.

86). Bajo estos términos, Alpizar y Bernal (2003) mencionan que:

La juventud ha sido «entendida» y «explicada» desde diferentes posturas que
implican determinados discursos y préacticas, que son producidos y reproducidos por
diversas instituciones como el Estado, la Iglesia, la familia, los medios de

comunicacion, la academia, entre otros (p. 106).

A continuacion, se presentan algunas aproximaciones teéricas del concepto
sociologico de juventud, como un elemento en medio de un “campo de lucha simbodlica”
(Alpizary Bernal, 2003, p. 106) en la que es dificil elaborar una tnica nocién validada por

las diferentes perspectivas conforme a la diversidad de disciplinas sociales.
Enfoque Sociocultural de Juventud

La nocion de juventud como una construccion social, tiene sus fundamentos en la
existencia de diversos elementos culturales que varian a lo largo del tiempo, de una
cultura a otra, de una sociedad a otra, incluso de un grupo a otro, no es posible
establecer un Unico concepto, dado que este responde al dinamismo de la época, de
la cultura, del contexto social y generacional (Mendozay Cruz, 2020, p. 213).

Al respecto, Gall (2004) sefiala que:

La identidad no es estatica; es un constructo social fluctuante relacionado con la
territorialidad, los grupos sociales, el origen étnico o la clase social, entre otros; se
construye y recrea segun las narrativas compartidas que hacen los individuos de si
mismosy de los otros, en contextos culturales particulares (como se cité en Carbajal,
2016, p. 62).

Asi, Sandoval (2014) sefiala que la juventud es concebida: a) como una categoria

etaria, sociodemogréafica; b) como etapa de maduracion —éarea sexual, afectiva, social,
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intelectual y fisico-motora—; y ¢) como subcultura (como se cito en Davila, 2004, p. 90). De
acuerdo con Mgrch (1996):

La investigacion histérica reciente [...] muestra que la juventud emerge como
resultado de los cambios sociales propios del capitalismo temprano. [...] Sin
embargo, el principal obstaculo para definir los problemas de juventud es que el
problema se encuentra fuera de ella; en los cambios sociales y en el desarrollo de

relaciones sociales especificas (p. 80).

Desde el enfoque sociologico, la juventud es “el resultado de tensiones y presiones que
vienen del contexto social, fundamentalmente en lo relacionado con el proceso de

socializacion que lleva a cabo el sujeto y la adquisicion de roles sociales” (Davila, 2004, p.

89). Para Reguillo (2000),

la juventud como hoy la conocemos es propiamente una invencion de la posguerra,
en el sentido del surgimiento de un nuevo orden internacional que conformaba una
geografia politica en la que los vencedores accedian a inéditos estandares de vida e
imponian sus estilos y valores (como se cit6 en Davila, 2004, p. 90).

Guillén (1985) considera al joven como alguien que no tiene la capacidad de
autodeterminacion y por lo tanto se convierte en objeto-sujeto del aprendizaje y la formacion
necesaria para lograr su adaptacion a la vida productiva y social (como se cité en Mendoza,
2011).

Para Margulis (2001), la juventud es un significante complejo que considera la edad,
la diferenciacion social, la insercién en la familia y la cultura grupal. Menciona que no hay
juventud, sino juventudes; puesto que “se trata de una condicion histéricamente construida y
determinada, cuya caracterizacion depende de diferentes variables, siendo las mas notorias

la diferenciacion social, el género y la generacion” (p. 42). Asi que,

no existe una unica juventud: en la ciudad moderna las juventudes son multiples,
variando en relacién con caracteristicasde clase, el lugar donde viveny la generacion
a que pertenecen y, ademas, la diversidad, el pluralismo, el estallido cultural de los

ultimos afios se manifiestan privilegiadamente entre los jovenes que ofrecen un
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panorama sumamente variado y mavil que abarca sus comportamientos, referencias
identitarias, lenguajes y formas de sociabilidad (Margulis, 2001, p. 42).

Hablar de juventud refiere a una condicion donde subyacen potencialidades,
aspiraciones, requisitos, modalidades éticas y estéticas, y lenguajes (Margulis, 2001). El ser-
joven no tiene un significado universal, puesto que un joven de la ciudad no tiene la misma
significacion que un joven del campo, como tampoco los que se desarrollan en sectores
marginados y otros en ambientes econdmicos mas privilegiados. Tampoco es un don “que se
pierde con eltiempo, sino una condicién social con cualidades especificas que se manifiestan
de diferentes maneras segun las caracteristicas historicas sociales de cada individuo” (Brito,
1996, como se cito en Davila, 2004, p. 92).

Como bien lo menciona Brito (2002, como se cit6 en Davila, 2004), el joven, como
sujeto social, es heterogéneo, diverso, multipley variable; por ello, requiere de explicaciones
multiples y diversas, es decir, la juventud no remite a algo univoco, sino diverso (Avila y

Cruz, 2006, como se citaron en Davila, 2004).

Segun Reguillo (2000), lajuventud como categoria contempla dos aspectos: lo juvenil

y lo cotidiano.

Lo juvenil nos remite al proceso psicosocial de construccion de la identidad y lo
cotidiano al contexto de relaciones y practicas sociales en las cuales dicho proceso s
realiza, tomando en cuenta los factores ecolégicos, culturales y socioeconémicos,
mientras que lo cotidiano radica sustancialmente en ampliar la vision sobre el actor,
incorporando la variable sociocultural a la demogréfica, psicolégica o a

categorizaciones estructurales (p. 45).

Han contribuido a la construccién de dicha categoria, incluyendo, obviamente, la
variable “vida cotidiana” que define la vivencia y experiencia del periodo juvenil. Esto con
el fin de no quedar atrapados en los analisis sobre juventud que presentan, de un lado, al
sujeto sin estructura y, del otro, a estructuras sin sujeto. Reguillo (2003) advierte que “la
juventud es un ‘estado’, no una etapa de transicion, ni un proceso de metamorfosis” (p. 106),
sino un proceso complejo que abarca la identificacion del sujeto a nivel personal,
generacional y social, asi como el reconocimiento a si mismo observandose e identificando

caracteristicas propias (identidad individual). Ademas, requiere también del reconocimiento
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de si mismo por medio de los otros con caracteristicas idealizadas y que se ubican en la
misma etapa de vida (identidad generacional) (Davila, 2004).

Sin embargo, autores como Margulis y Urresti (1998) mencionan que la juventud no
s6lo se refiere a un estado 0 a una etapa de vida, sino que ademas representa un producto con
un determinado valor simbdlico que se caracteriza por tener ciertos atributos, sobre todo

estéticos que le dan una mayor significancia.

Para continuar con esta analogia, se puede decir que el concepto de juventud es un
producto social construido en el entramado histérico y cultural, que también tiene que ver
con la edad (facticidad), en el que resulta posible llegar a comprender la incorporacion de
codigos, lenguajes, destrezas y formas de percibir y de apreciar, clasificary distinguir
(Margulis y Urresti, 1998); es decir, de significar los acontecimientos y experiencias vividas
a partir del proceso de socializacion, incluyendo la escuela como centro formador. En
palabras de Margulis y Urresti (1998):

Ser joven, por lo tanto, no depende s6lo de la edad como caracteristica bioldgica,
como condicién del cuerpo. Tampoco depende solamente del sector social al que se
pertenece, [...] a una condicion de privilegio. Hay que considerar también [...] la
circunstancia cultural que emana de ser socializado con cddigos diferentes, de
incorporar nuevos modos de percibir y de apreciar, de ser competente en nuevos
habitos y destrezas, elementos que distancian a los recién llegados del mundo de las

generaciones mas antiguas (p. 3).

Y es que la juventud tiene que ver con nuevos modos de pensar, de actuar, de viviry
de experimentar, donde no existen los fracasos o las certezas, mas bien, éstas se van
construyendo a partir de las consecuencias de las decisiones tomadas, sin miedos, partiendo
de la sensacion de invulnerabilidad que les brinda la edad, condicionada por la
contemporaneidad y la convivencia con los miembros adultos de la familia —padres,
abuelos, tios, primos, hermanos mayores— ratificando cotidianamente el rol social del joven

por la mirada de otros (Margulis y Urresti, 1998).

El concepto de juventud como constructo social estd intimamente asociado a la
evolucion historica y cultural, pues, citando a Gadamer (Gracia, 2017): “somos hijos de

nuestro tiempo y de nuestra cultura” (p. 268), lo que permite considerar la influencia de las
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estructuras sociales que menciona Bourdieu (1981) en la formaen la que el individuo
interioriza, principalmente durante la juventud, experiencias o acontecimientos de los cuales
se desprenden decisiones que van configurando su trayectoria, puesto que “no es posible
deshistorizar dichas estructuras de la experiencia temporal de los sujetos que las portan y

realizan” (Margulis y Urresti, 1998, p. 7).

De acuerdo con Margulis y Urresti (1998), las estructuras sociales se van
constituyendoen el plano de la temporalidad con tradiciones que se seleccionan, olvidando
aspectosy remarcando otros, generandounadisputaentre generaciones, lo que puede seruna
causa del abandono escolar, dado que la escuela no se esta configurando conforme a las
nuevas caracteristicas de los jovenes que asisten a ella.

La juventud no es sélo unsigno, pues existen diferentes modalidades del ser-joven de
acuerdo con laedad, la generacidn, la clase social, el marco institucional, social, cultural y
de género, y es de acuerdo contodo lo anterior que se realiza el proceso de interiorizacion de
las experiencias; que alude a la subjetividad del sujeto, puesto que, ante un mismo hecho, se

hacen diferentes interpretaciones, otorgandole unsignificado diferente a un mismo hecho.
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CAPITULO 3. CONTEXTUALIZACION DEL ESTUDIO DE LA TRAYECTORIA
EDUCATIVA DE JOVENES CON REZAGO*%

Creo que tenia como un ocho de promedio, y la
[escuela] dejé, porque mi mama comenzo a tener
problemas econémicos, entonces como soy su
hijo mayor le dije que yo la iba a ayudar (Abel,
18 afios, abril2019).

Introduccién

El problema de la desigualdad econdmica y social ha existido y seguira existiendo hasta el
finde los tiempos. Segun datos del Consejo de Evaluacion del Desarrollo Social de la Ciudad
de México (Evalua), basdndose en el Método de Medicion Integradade la Pobreza (MMIP),

existen 90 millones de personas en situacion de pobreza, a diferencia del CONEVAL, que

Conunao
més carencias
sociales 89.1
millones

e — reconoce Unicamente a 52.4 millones de

Pobreza por
ingresos 61.1

a~ milones mexicanos en pobreza multidimensional
(Damian, 2019). Esto debido a que el
“CONEVAL excluye a quienes no

cumplen con la doble condicion de tener,

% Vulnerables
% por Ingresos:
i 8.8 millones

Vulnerables

0r carencias
P Pobreza

multidimensional
524 millones

sociales 36.7
miliones

Figura7. por un lado, pobreza por ingreso y, por
Diagrama deVenn otro, al menos una carencia en los
indicadores de  privacion  (salud,

educacion, calidad de la vivienda, servicios de la vivienda y seguridad social). Es decir,

utiliza el principio de interseccion de los conjuntos” (Damian, 2019).

Como se observaen la figura 7, “si CONEVAL utilizara el principio de union de los
conjuntos, identificaria a 97.9 millones de personas en pobreza, lo cual resulta de sumar las
personas identificadas con pobreza multidimensional (52.4 millones), las vulnerables por
carencias sociales (36.7 millones) y las vulnerables por ingreso (8.8 millones)” (Damian,
2019).

36 Este capitulo esta realizado conalusiones alarticulo de la autora: Mendoza, J.y Cruz, O.P. (2020).
Lxs jovenes en la escuela secundaria. Un estudio desde los significados. Perspectivas Revista de Ciencias
Sociales, (9),pp.210-233.N.del E.
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Walzer (1993) plantea el tema de la justicia como un conjunto de esferas
correlacionadas en funcion de la igualdad, tal como se muestra en la grafica 1, donde las
carencias sociales, como establece el CONEVAL, entorno a la educacion, la salud, la
seguridad social, la vivienda, los servicios de la vivienday los bienes durables, estan bajo
una vision democréatica y pluralista. Por tanto, la justicia consiste en impedir que las
desigualdades que existen en una esferasocial, por ejemplo, la salud, perjudique a aquellas
que se encuentran en otra esfera, por ejemplo, la educacién; por lo que las desigualdades
educativas deben ser independientes de las carencias observadas en otros rubros, y viceversa
(citado por Bolivar, 2005).

Sin embargo, esto no sucede en la realidad. Los jovenes estudiantes enfrentan
situaciones economicas dificiles derivadas de las necesidades familiares, escolaresy propias
de la edad, por ejemplo, la comprade materiales para la escuela. Las razones mas frecuentes
del abandono escolar son la reprobacidn de asignaturas —matematicas e inglés3’ entre las

maés frecuentes—y los factores econémicos.

Era como que muy complicado [trabajar y estudiar] porque yo ganaba $100,
$120 pesos al dia, $110 pesosal dia, pues yo me tenia que comprar tenis, me
tenia que comprar ropa, me tenia que comprar el material de la escuela, me
pagaba yo mis pasajes, cuando mi abuela necesitaba dinero para tal que

[cualquier cosa], para hacer mas material (Yareth, 18 afios).

Ortega (2018) estima que cada afio més de seiscientos mil jovenes abandonan el
bachillerato,). las cifras colocan a México como uno de los paises con las tasas de desercion
mas altas de Latinoamérica (citado por Poy, 2018), lo que representa el 15.5% en cuanto a
tasa de desercion, segun Miranda (2018) En el primer grado, mas de una cuarta parte de la
poblacion estudiantil abandona sus estudios (INEE, 2017a).

37 De acuerdo con los resultados encontrados en esta investigacion, derivados de las narrativas de
ochos jovenes en situacion de rezago educativo.
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El objetivo central del presente capitulo es mostrar el contexto general y particular
que enmarcaeste trabajo de investigacion, el rezago educativo, quesurge como consecuencia
de un proceso acumulado y progresivo de desenganche y desvinculacion con la escuela
(Rumberger, 2001) reflejado en el ausentismo escolar esporadico; y posteriormente

prolongado hasta llegar a ser definitivo.

En la primera parte de este capitulo se revisan brevemente los origenes de la
educacion media superior en México y el establecimiento de los diversos subsistemas que
existen actualmente, como el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica
(CONALEP), los Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios (CBTIS),
entre otros. Hasta llegar a la puesta en marcha de la Reforma Integral de Educacion Media

Superior en 2008.

En la segunda parte del capitulo se aborda el origen y las cifras del rezago educativo
desde un enfoque multidimensional, donde el estado, la escuela, la familia y el mismo
estudiante participan activamente en la construccién social del atraso escolar, puesto que no
es una condicidon con la que hayan nacido los jovenes estudiantes, mas bien es el resultado
del cumplimiento de la funcién de las instituciones sociales, las cuales hacen posible “que
afloren o se agudicen dichas desigualdades” (Duru-Bellat, 2002; citado por Bolivar, 2005, p.
43).

En la tercera y Gltima parte se describe, de manera general, el desarrollo y funcion
que tuvo el Programa Especial de Certificacion en el nivel secundaria, contexto especifico
donde se llevé a cabo la presente investigacién. Asimismo, se realiza una breve presentacion
de las modalidades del nivel medio superior (disefiadas para el Bachillerato General Estatal,

el Bachillerato Digital y el Centro Escolar) donde se realiz6 el trabajo de campo.

Vale la pena mencionar que la postura que se asume en esta investigacion, con
respecto a la situacion del abandono escolar y rezago educativo, se basa en la afirmacion de
Schitz (1932), la cual establece que
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las acciones realizadas por el sujeto llevan un significado subjetivo que consiste en
una autointerpretacion de la vivencia en la que interpretan una vivencia; recordemos
que la experiencia inmediata es inaccesible al sujeto. Por ser de caracter subjetivo, el
significado al que el actor apunta con su accion es distinto al significado que otros le
dan a su accion (p. 129).

Por lo que, para la escuela, las ausencias constantes parecen irrelevantes 0 no
justificadas; sin embargo, para el joven estudiante existe uno o0 mas motivos que lo esta
orillando a desengancharse de la escuela. El personal escolar deberia realizar acciones
inmediatas de manera previa al abandono, como son la tutoria, el dialogo o, simplemente, el

acercamiento al joven a través de la escucha.

Origenes de la Educacion Media Superior en México

Es durante la década de los setenta que la educacién media superior38 tiene un gran realce,
como resultado del impulso que tuvo en décadas anteriores la educacion primaria y
secundaria. Aunado a ello, ante el crecimiento de la poblacién que contaba con la educacién
basicay el fendmeno de la masificacién de la educacion superior, era no solo necesario, sino
primordial atender el nivel que se encuentra en medio de ellas, denominada educacion media
superior (EMS).

Durante la administracion de Luis Echeverria Alvarez (1970-1976) se crea el
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) incorporado a la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM), el Colegio de Bachilleres como un organismo
descentralizadodel Estado, los Centros de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios
(CBTIS) a cargo de la Direccién General de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGET]),
adscrita a la Secretaria de Educacion Publica (SEP), los Centros de Estudios Tecnoldgicos

Agropecuarios (CETA) y los Institutos Tecnoldgicos Agropecuariosy Pesqueros (Alvarez,

38 La creacion de la educacion media superior —bachillerato y preparatoria- se da a conocer el 1867
mediante la Ley Organica de Instruccién Publica enel Distrito con elinicio de la Escuela Nacional Preparatoria
que comienza sus labores en febrero de 1868. “Su plan de estudios mostraba claramente la influencia de las
ideas positivistas, ya que hacia énfasis en las ciencias y se agrupaba en varias secciones: abogados, médicos,
farmacéuticos, a gricultores, veterinarios, arquitectos y las ingenierias” (Neyra, 2010, p.65).
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1994), que ofrecian unanueva modalidad: el bachillerato bivalente, conformado por un plan
y programa de estudios que incluyeron la formacion basica, propedéutica y de capacitacion
para el trabajo, ademas del area paraescolar, con una duracion total de tres afios (SEMS,
2013).

Mas tarde, en 1978, se crea el Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica
(CONALEP), conel propésito principal de atender alos adultos que habian interrumpido sus
estudios de bachillerato y que deseaban cursar una carrera técnica que les permitiera
integrarse al campo laboral. Es hasta 1997 cuando adopta la modalidad de bachillerato

bivalente, vigente hasta la fecha (Neyra, 2010).

Como resultado de los cambios politicos y economicos en los siguientes afios39, el
nivel medio superior sufre cambios administrativos sustanciales, asi como una reforma
curricular, con la intencion de responder a las demandas econdmicas y politicas emitidas por
los organismos internacionales, como el Banco Mundial. Ante estos cambios, se decide

adoptar el modelo curricular de la Educacion Basada en Competencias (EBC)40.

Unasegundareformaeducativatiene lugaren 2008, medianteel Acuerdo 442 emitido
por la Secretaria de Educacién Pablica (SEP), que plantea la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS) “con la finalidad de mejorar los aprendizajes,
modernizar el bachillerato general y administrar la diversidad de planesy programas de
estudio entre los distintos subsistemas que configuran la educacion media superior”

(Miranda, 2018, p. 2).

39 Entre los que se encuentran la fuerte crisis econémica de 1982, la firma del TLC en 1994 y llegada
de la modernizaciéneducativa

40 EI programa de EBC establece que las instituciones educativas se orienten hacia la formacion

polivalente y la adquisicion de saberes multiples y habilidades certificadas (competencias) que combinen
aspectos técnicos, afectivos, tedricos y éticos en el proceso de aprendizaje (Neyra, 2010).

113



Con el fin de dar continuidad y certeza a los cambios educativos, en 2012 se decreta
la obligatoriedad de la educacion media superior, indicando el deber del Estado “de ofrecer
un lugar para cursarla a quien teniendo la edad tipica hubiera concluido la educacion bésica”
(Miranda, 2018, p. 2). A partir de ese afio, la educacion obligatoria se conforma por los

niveles de primaria, secundaria y bachillerato.

Lo anterior lleva a considerar a la EMS como condicion indispensable para entrar al
mercado laboral, lo que obliga al Estado a ampliar los espacios geograficos, a acortar las
distancias entre las instituciones y la poblacién y, sobre todo, a responder a las necesidades
de una educacion media superior ampliamente diversificada. Ello llevo a implementar el uso
de las tecnologias paravirtualizar laeducaciény asi llegar a aquellas personas que, por ciertas

circunstancias, no pueden acceder de manera presencial a una escuela.

Actualmente, la EMS es fundamental, pues orienta las trayectorias y destinos de los
jévenes mexicanos (Villa-Lever, 2014). Por lo que es necesario atender, prioritariamente,
este nivel educativo para reforzarlo, puesto que no s6lo es necesario incluir a todos los
jovenes con secundaria terminada, sino establecer mecanismos desde el Estado y estrategias

desde las escuelas y las aulas para garantizar que todo aquel que se inscriba logre concluirla.

Diferentes Miradas del Rezago Educativo

Dentro de las politicas publicas*! se utiliza frecuentemente el término rezago educativo para
referirse a todas las clases de abandono de los estudios, o0 a la falta de conclusion de los
mismos, en los tiempos establecidos de un determinando nivel educativo, mas no debe
definirse con este término a todos los tipos de alejamiento de la escuela, ni todos los
abandonos deben ser tratados de la misma manera. Sin embargo, aunque no existe una forma
Unica de concebir al rezago educativo, puede considerarse que existe en tanto que refiere a

una condicion de atraso (Torres y Tenti, 2000).

41 Definidas como “un curso de acciones implicitas y explicitas surgido primordialmente desde el
gobierno, pero recreado de manera constante por los diversos actores sociales y politicos con el propésito de
cumplircon las finalidades que el Estado se va fijando” (Flores-Crespo, 2008, p. 16).
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Para la Secretaria de Educacion Pablica (SEP) el término rezago se aplica tanto para
denotar la falta de acceso a la escuela como la desercién y la no terminacion del ciclo
primario, manifestado en los indices de analfabetismo y eficiencia terminal, y concentrado

sobre todo entre las poblacionesrurales e indigenas (Torres y Tenti, 2000).

Segun el Mufioz y Suérez (1995), el rezago educativo se refiere a la condicion de
atraso en la que se encuentran las personas que notienen el nivel educativo que se considera
basico (primaria y secundaria) en una época determinada. Distingue dos formas de medir el
rezago educativo, de acuerdo con el tipo de subpoblacion:

1) laque aln estd en edad de cursar la educacion basica en el sistemaescolarizado y

que, aunque no haya concluido este nivel, todavia tiene alta probabilidad de

hacerlo, y

2) la poblacién cuya edad es mayor que la anterior.

Si se considera que la educacion basica es la primaria:
- La poblacion de 6 a 14 afios esta en edad de cursar la ensefianza bésica,
dentro del sistema escolarizado. De esa manera, aln si no cuentan con la
primaria completa, estos individuos no se consideran dentro del rezago,
siemprey cuando asistan a la escuela; elno hacerlo cuandotodavia no han

concluido la primaria, los lleva a ser clasificados como rezagados.

- La poblacion de 15 afios y mas que no cuenta con la primaria completa

estd en condicidn de rezago, asista o no a la escuela (1lEG, 2011).

En México se define el rezago escolar como la cantidad y proporcién de individuos
que no completaron la educacién bésica obligatoria, es decir, los niveles primaria y
secundaria. La categoria se integra por tres grandes segmentos: analfabetas, personassin la
primaria terminada e individuos sin secundaria completa. Este conjunto integra, asimismo, a

los nifios mayores de tres afios que estan fuerade la escuela (Rodriguez, 2013).

El Consejo Nacional de Evaluacion de Politica de Desarrollo Social (CONEVAL), y
de acuerdo con la Norma de Escolaridad Obligatoria del Estado Mexicano (NEOEM),
establece que lapoblacidon con “carencia porrezago educativo” es aquella que cumpla alguno

de los siguientes criterios:
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1) Tiene de tres a quince afios, no cuenta con la educacién basica
obligatoria y no asiste a un centro de educacioén formal.

2) Naci6 antes de 1982y no cuentacon el nivel de educacion obligatoria
vigente en el momento en que debia haberla cursado (primaria

completa).

3) Nacié a partir de 1982 y no cuenta con el nivel de educacion

obligatoria (secundaria completa).

En México se utilizael término rezago educativo paraenglobar al nimero de personas
con distintas situaciones académicas, como el ingreso tardio, la reprobacion, la re peticion,
las bajas temporales, la extra edad, entre otras (Bringas, Flores, Santoyo y Millan, 2010),
que muestran cierto atraso educativo. También, este vocablo forma parte de las politicas
educativas como un indicador de las trayectorias escolares y la condicion que guarda la

poblacion de un pais en materiaeducativa.

Asi pues, el concepto de rezago educativo ha tenido diversos enfoques durante los
ultimos sexenios, haciendo énfasis en el nivel educativo que, en ese momento, se considera
primordial, de acuerdo con los propositos y fines de la politica educativa nacional, la cual
debe responderalosrequerimientos de la politica global, dictada por los diversosy multiples

organismos internacionales.
Rezago Educativo en Cifras

A pesar de los esfuerzos realizados por el estado mediante la puesta en marcha de diferentes
programas compensatorios, el indice de rezago educativo presenta un incremento en el
numero de personas de 15 afios 0 mas que no cuentan con la secundaria completa, siendo en
el 2000 de 5.6%, mientras que en el afio 2015 ascendid a 18.6%; es decir, en quince afios
aumentod 13.3%, lo que corresponde a 16 millones 113 mil 774 personas que no cuentan con
la secundaria completa (INEA, 2015).
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En el nivel medio superior, tres de cada diez jovenes de entre 15y 17 afios no
estudian., cerca del 30% de los que ingresan no logran terminar en el tiempo esperado y una
gran parte de quienes si logran concluirla lo hacen con muchas deficiencias académicas
(Backhoff, 2018).

Segun el informe de Miranda (2018), para el ciclo escolar 2015-2016, la tasa de
abandono escolar ascendid a 15.5%, lo que representa que setecientos mil jovenes salieron
del sistema educativo. El menor indice de abandono, por modelo educativo, ocurri6 en los
bachilleratos generales (13.3%), seguido por los bachilleratos tecnologicos (15.8%), siendo
los profesionales técnicos quienes presentaron el mayor nivel (24.3%); y, por sostenimiento,
los bachilleratos privados aumentaron considerablemente su nivel (18.7%), mientras que, con
el menor indice de abandono se encontro el bachillerato de universidades autdnomas
(12.2%).

De continuar con este paso, en 2023, el indice de la poblacion mexicana con rezago
educativo sera del 30.3%, es decir, cerca de 29 millones 718 mil 676 personas, de los cuales
4.6 serén analfabetas, 8.0 sin primaria terminaday 17.7 sin concluir la secundaria (Bringas,
et al., 2010), por lo que resultaria util cambiar las estrategias de abatimiento masivo a otras
que atiendan, de manera mas contextual, las dimensiones que llevan a los jovenes a
abandonar la escuela.

Si bien, como menciona Miranda (2018), las causas asociadas al abandono escolar en
la educacion media superior (EMS) son diversasy cada una tiene una naturaleza distinta,
entre las principales se encuentran las institucionales o escolares, mismas que son de interés

para la presente investigacion y que, de acuerdo con Miranda (2018), se dividen en dos grupos:

las intersistémicas, que aluden a “la oferta educativa, la desigualdad en la calidad de
los servicios educativos y los mecanismos de acceso, asociados a la asignacion de
plantel, modalidad y turno...”*?; y el de las razones intrasistémicas que impactan en
el bajo desempefio académico debido a factores asociados a “practicas pedagogicas
inadecuadas, formacion docente limitada y condiciones laborales precarias,
infraestructura y equipamiento insuficiente, incompatibilidad entre la cultura juvenil

42 Citas recuperadas del INE (20172), p. 196.
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y escolar, curriculo poco pertinente, gestion escolar deficiente, y participacion
limitada de padres y estudiantes en la escuela” (p. 196).

Blanco (2014a) consideran la interrupcién de los estudios comoun evento queimplica
un corte en la continuidad de la trayectoria educativa, misma que no resulta inicamente de
la operacion de caracteristicas individuales, sino del producto de la interaccion entre estas
caracteristicas y un sistema educativo que puede ser mas o menos “expulsor” (p.
44).““Cuando yo quise entrar a tercero [de secundaria] pues igual faltaba y me dijeron pues
que yanoteniacaso que siguieraestudiando, porque otravezibaavolvera reprobar” (Kenia,

18 afios).

Por esta razon, la presente investigacion trata de interpretar la trayectoria educativa
de jovenes de 15 afios 0 mas que se encontraban en condicion de rezago educativo. Se toman
como base de la investigacion sus experiencias y significados, considerando las condiciones
sociales y losrecursos disponibles de la escuela, la relacion con los profesores, las practicas
de ensefianza, la convivencia, el climay el contexto escolar (Rumberger, 2001), asi como el
sector institucional y las medidas especificas dirigidas a los alumnos “en riesgo” (Blanco,

2014a, p. 44).

Resulta importante conocer qué papel juega la escuela cuando un joven toma la
decision de abandonarla, pues es ahi donde se convivey se muestra el capital cultural de
todos los actores educativos que la conforman, teniendo experiencias y construyendo
significados diferentes para una misma situacion. Por lo que se pretende conocer como se
construye la trayectoria educativade los jovenes estudiantes mediante la realidad social que

viven y han vivido a lo largo de su recorrido escolar.

Existen diversas causas de desigualdad educativa. La estratificacion en las
trayectorias educativas, que a su vez se divide en estratificacion vertical y estratificacion
horizontal, es una de ellas. La primera se refiere al transito entre un grado y otro, lo que
normalmente atiende el centro educativo por medio de los sistemas de control escolar que
permiten llevar una estadistica general. Mientras que, la segunda expresa las desigualdades
en términos del tipo de institucion o escuela al que asisten los nifios y jovenes con niveles de

escolaridad similares.
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Ciertos rasgos de la estratificacion horizontal se encuentran institucionalizados y se
expresan mediante distinciones formales. Ejemplo de ello es la division entre los sectores
publico y privado, entre el bachillerato y el profesional técnico de la educacién media
superior, entre turnos matutino y vespertino en las escuelas publicas de nivel basico, y entre
instituciones publicas de distinto prestigio en la educacién media superior y educacion
superior (Blanco, 2014a).

De acuerdo con la Encuesta Intercensal del INEGI (INEA, 2015), la poblacién
analfabeta suma 4 millones 749 mil 057 personas mayores de 15 afios que no saben leer ni
escribir, es decir, el 5.5% de la poblacién; el 10.9% de la poblacion mayor de 15 afios no
cuenta con la primaria completa, es decir, 9 millones 468 mil 441 personas; y, por ultimo, el
18.6% de la poblacion mayor de 15 afios no cuenta con la secundaria completa, lo cual
asciende a 16 millones 113 mil 774 personas. Sumando lo anterior, el 35% de la poblacion
en el pais se encuentra en alguna condicién de rezago educativo, es decir, son cerca de 30
millones 331 mil 245 personas mayores de 15 afios las que no cuentan con la educacién
obligatoria completa (INEA, 2015).

Tabla 2.
Poblacién de15 afiosy mas en situacion de rezago educativo. Encuesta Intercensal 2015

Poblaciéntotal 5,78 millones
Poblaciénen condicionde rezago .
) 1,9 millones
educativo
Poblaciénde 15 afiosy mas 3,924,146
La poblacion estimada sin secundaria
] 924,061
de 15afiosy mas
Poblaciénestimadade 15a 39 afios
2,372,790
en el estadode Puebla
La poblacion estimada sin secundaria
559,340
de15afiosa39afios

Fuente: Elaboracion propia condatos de la Encuesta Intercensal 2015, INEGI.
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El rezago educativo en México no se detiene, al contrario, cadaafio se incrementa lo
equivalente a un millon de alumnos de 6 a 17 afios que abandonan la escuela —o la escuela
los abandona a ellos— en un ciclo escolar con 200 dias de clases, es decir, 5 mil alumnos se
van cada dia. Lo anterior podria ejemplificarse con cercade 33 mil salones vacios cadaafio,
y si cada salon mide diez metros cuadrados, significaque forman un camino aproximado de
330 kilémetros (Colegio de México, 2014).

Puebla ocupa el sexto lugar a nivel nacional en materia de rezago total, por debajo de
Veracruzy porencimade Guanajuato, con el quintoy séptimo lugar, respectivamente (INEA,
2015). Segun la ultima encuesta oficial del INEGI (2015), la poblacion de 15 afios 0 mas sin
secundaria asciende a 956 mil 061 personas, es decir, el 15.98% de la poblacion total del
estado no cuenta con la educacion obligatoria completa, lo cual representa un reto para el

combate contra la pobreza en el pais.

Resulta dificil que el mismo sistema educativo logre captar las consecuencias de esta
estratificacion horizontal; y masaun siesel mismo que laproduce, no asi para los estudiantes,

quienes han vivido estas situaciones durante su recorrido escolar.

Para Greco (2015), el deterioro de unatrayectoriaeducativa no es causadalinealmente
porunasupuestaincapacidadpersonal o por los cambios de unahistoria de vidaen particular,
sino por la dificultad, por parte de las instituciones, de romper con la homogeneizacion y
diversificar esas trayectorias necesarias, ancladas en cada nifio, adolescente o adulto, dando

respuesta a cada sujeto a partir de su reconocimiento efectivo.

Es necesario un cambio de paradigma para dejar de suponer que el problema de la
desafiliacion escolar se debe a incapacidades personales, intelectuales y de conducta, a
factores socioeconomicos o condiciones de origen. El presente trabajo de investigacion
aborda el estudio de la trayectoria educativa considerando el papel que juega la escuela y
todos sus actores, puesto que el abandono escolar no es un hecho que se concreta en la vida
de un estudiante por sorpresa, existen fendmenos insuficientemente atendidos dentro del aula
y en el medio escolar que presagian y permiten pronosticar con algin grado de certeza su
aparicion, situaciones en las que la escuela tiene cierto indice de maniobra para atenderlas

antes de causar el abandono total (Galeana, 1997; citado por Nufiez, 2005).
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Contexto de la Investigacion

Atendiendo a la necesidad de disminuir la desigualdad educativaen el estado, la Secretaria
de Educacion Pablica propuso dentro del Programa Sectorial de Educacion 2011-2017 lo

siguiente:

1. Convocar a los representantes de las instituciones pablicas y privadas de la entidad
que puedan aportar sus experiencias y recursos parael desarrollo del programa con la
finalidad de reducir el indice de analfabetismo en la entidad.

2. Iniciar un ambicioso programa de alfabetizacién para personas de 15 a 59 afios con
la concurrencia de Universidades de prestigio mediante un Modelo que ha probado
su éxito en otras entidades.

3. Detonarlaparticipacionde losagentesinvolucrados en los procesosde alf abetizacion

y post alfabetizacidn para promover la universalizacion de la educacion basica.

Derivado de estas tres acciones, la Secretaria de Educacion Publica del Estado de
Puebla, junto con la Secretaria de Desarrollo Social Estatal, priorizan las acciones para

combatir las carencias sociales, especificamente el rezago social“3.

Con la intencién de mejorar significativamente los indicadores educativos bajo los
criterios que establece el CONEVAL paraubicar a la entidad en un lugar menor con respecto
a las mediciones anteriores, se llevo a cabo una estrategia de certificacion orientada a la
poblacion de 15 afios 0 méas que no cuente con la secundaria completa, misma que, afios mas
adelante; serviria como modelo a nivel nacional. La estrategia se llevo a cabo con el objetivo
de disminuir el rezago educativo con base en el Apartado 3 de los criterios establecidos por
la Norma de Escolaridad Obligatoria del Estado Mexicano (NEOEM), acorde con la

medicion de los indicesde pobreza 2014 en el estado de Puebla realizada por el CONEVAL.

Es importante destacar que la encuesta para la obtencion de los resultados
correspondientes al 2014 se realiz6 durante los meses de octubre y noviembre de 2015,

periodo en el cual el programaestatal para abatir el rezago educativo contaba con 38 mil 998

43 Elindice de rezago social es una medida ponderada que resume cuatro indicadores de carencias
sociales (educacion, salud, servicios basicos y espacios en la vivienda) en un solo indice que tiene como
finalidad ordenara las unidades de observacidn segun sus carencias sociales (CONEVAL, 2016).
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Figura6. personas certificadas, suméndose 16 mil 085 personas

Simulacion del comportamiento de la trayectoria
educativa de jovenes con rezago. Trayectoria

browniana. untotal de 55 mil 083 personas de 15 afios 0 mas que obtuvieron

acreditadas medianteel programaregulardel IEEA, lo que suma

la certificacion de secundaria mediante alguno de estos programas.

Dicha estrategia consistio en la puesta en marcha del Programa Especial de
Certificacion Yo si tengo secundaria, el cual se establece para otorgar servicios educativos
gratuitos a la poblacién nacidaa partir de 1982 en condicion de rezago educativo. Asimismo,
permite concluir el nivel secundaria mediante la certificacidon de las competencias que una
persona ha adquirido, ya sea por estudio sistematizado o a lo largo de su vida, la cual se
realiza por medio de una evaluacidn Unica en linea con el objetivo —de acuerdo con la
Secretaria de Educacion Publica del Estado de Puebla— de fortalecer la educacion basica,
asi como aumentar la equidad, la cobertura, la calidad y la pertinencia para toda la poblacion

que se encuentre en situacion de rezago educativo.

Posterior a la estrategia ejecutada, los resultados de la medicion en el estado
presentaron que, en el 2014, el porcentaje de rezago educativo disminuy6 nuevamente de
24.1% a 22.9%, es decir, 1.2 puntos porcentuales menos que en 2012 y 2.1 puntos
porcentuales menos con respecto a 2010, dando un total de mil 407 personas en situacion de
rezago educativo en el estado.

Tabla 3.
Pobreza. Informacién a nivel estatal, Puebla 2008-2014

Porcentaje Miles de personas Carencias promedio

Indicadores 2008 2010 2012 2014 2008 2010 2012 2014 2008 2010 2012 2014

Indicadores de carencia

social

Rezago educativo 25.7 253 241 229 14555 14856 1,449.1 14075 ND 3.6 3.3 31
Carenciaporaccesoalos 576 404 296 212 32721 14856 14491 14075 ND 32 31 29
servicios salud
Carencia por accesoa la
seguridad social
Carencia por calidad y
espacios en la vivienda
Carencia por acceso a los
servicios basicosen la 331 373 348 306 18716 21964 20952 18777 ND 35 33 31
vivienda

Carencia por accesoa la
alimentacion
Bienestar
Poblacién con ingreso
inferior alalinea de 26.9 27.7 329 319 15216 1,6268 19816 19539 ND 3.0 2.7 2.6
bienestar minimo

Poblacién con ingreso

inferior alalinea de 68.6 67.1 68.7 69.7 3,8819 39437 41320 42729 ND 2.6 24 22
bienestar

Fuente: Elaboracion propia con estimaciones del CONEVAL con base enel MCS-ENIGH 2008, 2010,
2012y 2014. ND=No disponible.

780 723 771 752 44170 42505 46376 4,610.0 ND 28 26 24

225 196 194 189 12762 11530 11660 11614 ND 4.0 3.7 34

27.1 276 301 239 15318 16209 18134 14632 ND 34 3.1 3.0
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El Programa Especial de Certificacion

El Programa Especial de Certificacion (PEC) consiste en responder a una evaluacion global
en linea, la cual se lleva a cabo utilizando preguntas de manera aleatoria en el momento de
su aplicacién, que proceden del banco de reactivos. Los reactivos tienen cinco grados de
dificultad: muy facil, facil, intermedio, dificily muy dificil, y cubrenlos tres primeros niveles

de las habilidades del pensamiento: identificacion, comprension y aplicacion.

La aplicacion de la evaluacion tiene una duracion de 150 minutos, consta de 120
reactivos de opcién multiple y abarca cinco areas del conocimiento, donde Comunicacién y
Matematicas presentan el mayor numero de reactivos con 30 preguntas. Las areas con mayor
indice de reprobacion fueron Matematicas y Ciencias Sociales.

Al concluir la evaluacion, la plataforma emite inmediatamente el resultado:
“acreditado” o “no acreditado”. En caso de ser acreditado, se entregaba al evaluado una
constancia provisional para después entregarla en alguna sede junto con sus documentos

oficiales para el trdmite de certificacion.

En caso de resultar “no acreditado” se emite un reporte con el nimero de aciertos de
cada una de las areas evaluadas, de tal forma que el sustentante conozca las areas de
oportunidad para su asesoramiento. El sustentante puede realizar hasta cinco intentos para
acreditar la evaluacion conun lapso de siete dias naturales entre cada una.

La escala oficial de calificaciones es numéricay se registra en el certificado en
numeros enteros del 5 al 10, segin al numero de aciertos. La cantidad minima de aciertos
para acreditar el examen esde 60, es decir, el equivalente al 50% de los reactivos del examen
(Tabla 4).
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Tabla 4.
Escalad

El PEC

e calificaciones segunel nimerode aciertos. PEC
No. de aciertos Calificacién
0-59 5
60-72 6
73-84 7
85-96 8
97-108 9
109-120 10

Fuente: Reglamento del PEC.

se llevé a cabo en 25 municipios prioritarios del estado de Puebla, entre los

que destacan: Ajalpan, Tehuacan, Huauchinango, Cuetzalan del Progreso, Tlatlauquitepec y

Puebla, municipios con mayor desigualdad social. Para lograr la captacion de personas de 15

aflos 0 mas, y que no tuvieran la secundaria completa, se disefiaron dos estrategias

denominadas:

Uno auno: consistio en motivaralos estudiantes de educacion media superior
en todas sus modalidades (Bachilleratos Generales, Tecnoldgicos, Digitales y
EMSaDs) a realizar un servicio a la comunidad, mediante la identificacion a
una persona que se encuentre en situacion de rezago educativoy que no haya
concluido la secundaria. Una vez identificada la persona, el estudiante la
asesorarda mediante sesionesacadémicas hasta la presentaciony aprobacion de

la evaluacion global en linea que le permitira certificarse.

Barridos: se integr6 un equipo de 40 brigadistas, coordinados por la
Direccion de Fomento a la Equidad, a cargo de la SEP estatal; y junto con
apoyo del Instituto Estatal de Educacién para Adultos (IEEA) se realizaron
recorridos a pie en los municipios y juntas auxiliares con mayor indice de
rezago educativo para difundir el programa y repartir guias de estudio con
anticipacion a la llegada de la unidad movil. La evaluacion se realizaba

principalmente en lugares marginados.
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La primera aplicacion del examen global se realiz6 de febrero hasta octubre de 2015;
y la segunda, de donde surgen los sujetos para esta investigacion, se ejecutd de febrero a
noviembre de 2016, en veintitn Campusy Centros de Educacion a Distancia, quince plazas
comunitarias del Instituto Estatal de Educacion para Adultos, ubicadas a lo largo del estado.
Se logro certificar en la primera etapa a 30 mil 311 personas mayores de 15 afios que no
tenian la secundaria completa; y en la segundaa 7 mil 811 personas, siendo un total de 38
mil 122 personas beneficiadas con el programa.
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CAPITULO 4. EL ABORDAJE METODOLOGICO PARA EL ESTUDIO DE LA
TRAYECTORIA EDUCATIVA DE LOSJOVENES MEDIANTE LOS
SIGNIFICADOS
El hombre es lo que le ha pasado, lo que ha
hecho. Pudieron pasarle, pudo hacer otras cosas,
pero he aqui que lo que efectivamente ke ha
pasado y ha hecho constituye una inexorable
trayectoria de experiencias que lleva a su

espalda, como el vagabundo el hatillo de su
haber (Ortegay Gasset,1970,p.51).

Introduccién

De acuerdo con Gadamer (1998), la educaciontiene como fundamento la formaciondel “ser”
desde el abordaje ontoepistemoldgico de “persona”, tal como se explico en el capitulo
introductorio de esta investigacion. No es posible concebir la idea de abordar lo educativo
sin considerar al sujeto que es sujetado y subjetivado por las estructuras sociales en las que
participa activa o pasivamente durante su trayecto formativo. Como sefiala Ortega y Gasset,
todo lo que el hombre ha pasado y ha vivido constituye una trayectoria de experiencias que

forman parte de él —como una segunda piel—, que lo acompafia durante toda su vida.

El proceso educativo no esta exento de esto, puesto que tiene como protagonista al
“ser humano”, aquel que subjetiva, pero que a la vez es subjetivado y es capaz de construir

significados a lo largo de su recorrido educativo. Tal como sefiala Calderon (2011):

toda préactica educativa es un proceso inter y subjetivo, reflexivo, comunicativo y por
tanto productor de sentido, donde entran en juego saberes, creencias, valores,
representaciones e imaginarios que son recreados o transformados en interaccion

entre educador y educandos, ya sea en contexto escolarizado o no (p. 206).

La investigacion educativa, por tanto, debe atender los procesos de subjetividad de
los educandos conel fin de: 1) comprender los significados que los actores, en este caso los
jévenes estudiantes, dan a sus acciones, vivencias y experiencias, y a los sucesos y
situaciones en los que participan durante la trayectoria educativa; y 2) desarrollar
explicaciones causales validas analizando como determinados sucesos influyen sobre otros,

comprendiendo los procesos causales de forma local, contextual y situada (Maxwell, 2019).
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El presente capitulo tiene como objetivo principal presentar el abordaje epistémico-
metodoldgico que guia la presente investigacion, desde una perspectiva hermenéutica-
fenomenologica donde “los informantes hablan de ellos mismos, sin silenciar su
subjetividad” (Bolivar, 2002, p. 2). Por lo que, “para comprender algo humano, personal o
colectivo es preciso contar una historia [...]. [Puesto que] la vida s6lo se vuelve un poco

transparente ante la razén historica” (Ortega y Gasset, 1970, p. 49).

En la primera parte de este capitulo se presentala alineacién teérico-metodoldgica y
el tipo de investigacion, la cual es de corte cualitativo, hermenéutico y fenomenolégico, y
utiliza el método biografico—narrativo que, “ante el desengafio postmoderno de las grandes
narrativas y la reivindicacion del sujeto personal en las ciencias sociales, estd adquiriendo
cada dia mayor relevancia” (Bolivar, 2002, p. 3). Este método representa un enfoque
especifico de investigacion con su propia credibilidad y legitimidad para construir
conocimiento en la educacion. Constituye un modo distintivo del paradigma cualitativo
convencional y no se limita a una metodologia de recoleccidny analisis de datos, sino que se
caracteriza por “contar las propias vivenciasy ‘leer’ (en el sentido de ‘interpretar’) dichos
hechos y acciones, a la luz de las historias que los actores narran, se convierte en una

perspectiva peculiar de investigacion” (Bolivar, 2002, p. 3).

La segunda parte sefiala la técnica de investigacion, basada en la entrevista
semiestructurada, que, de acuerdo con Bolivar (2010), incita a “autotematizar episodios
significativos (incidentes criticos) de la propia vida o formular el juicio propio sobre
situaciones de hecho” (p. 208), donde la dimensién temporal y la biografica ocupan una
posicion central e intentan recuperar los significados que los jévenes estudiantes han
construido a partir de las vivencias y experiencias que han del apoyo de su familiay de la
influencia de los pares, considerando la dimensidn subjetiva de las caracteristicas de su

juventud.

En esta parte también se menciona el instrumento elaborado para esta investigacion,
que consiste en un guion de entrevista, conformado por tres bloques sobre la imagen o
representacion que el joven estudiante ha construido de: 1) la escuela; 2) la relacion alumno-

profesor, las practicas didacticas y los procesos de ensefianza;y 3) la imagen que han
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conformado sobre si mismos a partir de la relacioén con los agentes escolares*4 anteriores. Se
sefiala el proceso de jueceo y piloteo al que se sometié el instrumento, asi como las

observaciones principales que se hicieron al mismo.

En la terceray Gltima parte de este capitulo se presenta la relacion de los sujetos de
estudio con una breve descripcion de sus caracteristicas personales, tales como edad, sexo,
centro de estudios donde se encontraban al momento de la entrevista, asi como el periodo de

estudios que realizaronen el nivel medio y el tiempo que permanecieron fuera de la escuela.

Tipo de Estudio y Disefio Metodoldgico

El método que se utiliza para la presente investigacion es de corte cualitativo, el cual permite
describir, interpretar, comprender y explicar los fendémenos sociales a partir de los
significados en la vida de los individuos y esta asentado en la experiencia de las personas
(Denziny Lincoln, 1994; Gobo, 2005; Marsshall y Rossman, 1999; citados por Vasilachis,
2006, pp. 24-28).

Es un estudio descriptivo—fenomenol6gico-hermenéutico, puesto que busca
descubrir y describir los significados de los fendmenos experimentados por ocho jovenes
estudiantes que abandonaron prematuramente la escuela secundaria y, posteriormente,
retornaron al bachillerato. Dicho estudio se llevard a cabo mediante el analisis de las
narraciones que recuperan sus experiencias vividas en tres momentos de su trayectoria
educativa: ingreso, salida y retorno a la escuela. La hermenéutica centra su atencion en el
lenguaje mediante los relatos que comparten los sujetos de estudio; se trata de interpretary
comprender los fendmenos individuales (subjetividad) que configuran la trayectoria
educativa de los jovenes.

Para esto, se consideran tresde los cinco objetivos intelectuales que propone Maxwell
(2019), para los cuales la investigacion cualitativa resulta adecuada, adaptandolos a las

preguntas de investigacion y objetivos de esta investigacion (Tabla 6):

44 Se entiende por agente escolar las diversas figuras —padres, alumnos, directivos, profesoresy personal
administrativo (a criterio propio)— quienes participan de la vida escolar realizando determinadas funciones
(Pensadoy Ortiz,2013).
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1)

2)

3)

Comprender el significado que tienen, para estos ocho jovenes estudiantes, los
acontecimientos, situaciones, experiencias y acciones en las que estan
involucrados, es decir, permite realizar la interpretacién de la trayectoria
educativa de los jovenes con previa condicion de rezago educativo a partir de sus
vivencias y experiencias dentro y fuerade la escuela.

Comprender los contextos especificos dentro de los que actlan estos jovenes y la
influencia de estos contextos en sus acciones. Se preserva la individualidad de
cada uno de los participantes en el analisis. Como resultado, se comprende como
los acontecimientos, accionesy significados son modelados por las circunstancias
particulares en las cuales ocurren estos fenomenos, lo que posibilita describir el
contexto particular en el que los jovenes actian y la influencia que este ejerce
sobre sus acciones y decisiones.

Comprender los procesos mediante los que tienen lugar los acontecimientos y las
acciones. Se trata de centrar el interés de la investigacion cualitativa en el proceso
en lugar de centrarlo en los resultados (Merriam, 1988, como se citdé en Maxwell,
2019). Asi pues, se logra develar el significado que los jovenes estudiantes
construyen sobre el ingreso, la salida y el retorno a la escuela, y como
determinados que tienen lugar durante este proceso influyen en su trayectoria

educativa.

Esto contribuye a responder las preguntas de investigacion planteadas en el presente

estudio, conforme al objetivo general y los objetivos especificos, tal y como se

muestra en la tabla 5.
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Tablab.

Alineaciontedrico-metodolégica

Pregunta de
investigacion

Objetivos

Finalidades de la investigacion
cualitativa Maxwell

Técnica e

Meétodo Instrumento

GENERAL

¢Cémo se construye la
trayectoria educativa de
los jévenes en situacion
de rezago?

ESPECIFICAS

1) (Cuadles son las
experiencias de los
jovenes que los llevan a
abandonar la escuela?

2) (Qué significado le
otorgan a la escuela los
jovenes con regazo?

Interpretar latrayectoria
educativa a partir de los
significados que construyen los
jovenes en situacion de rezago
mediante sus vivencias y
experiencias.

Describir las vivencias y
experiencias que influyeron en
los jovenes para dejar la
escuela.

Develar el significado que
construyen acerca de la
escuela los jévenes con rezago
durante su trayectoria
educativa.

1) Comprender los procesos por
los cuales los sucesos y acciones
tienen lugar.

2) Desarrollar explicaciones
causales validas analizando
como determinados sucesos
influyen sobre otros,
comprendiendo los procesos
causales de forma local,
contextual y situada.

3) Interpretar significados que
los actores dan a sus acciones,
vidas y experiencias, y a los
sucesos y situaciones en los que
participan.

Entrevista

Biogréfico-narrativo  Semiestructurada.

con relato de vida
con incidente

critico. Guion de

entrevista.

Fuente: Elaboracion propia, basadoen las finalidades de la investigacidn cualitativa de Maxwell (2019).

El Método Biografico-Narrativo

El método de indagacién que se utiliza en esta investigacion corresponde al biogréafico-
narrativo, como se observaen la tabla 6. La “hermenéutica narrativa” (Bolivar, et al., 2001,
p. 59) permite comprender los aspectos cognitivos, afectivos y de accién desde la
complejidad de las narraciones que los jévenes realizan sobre conflictos y dilemas en sus
vidas. Por lo tanto, el método concede al investigador interpretar los hechos y las acciones
que los jovenes en condicion de rezago narran, puesto que la comprension del sentido de una
accion, como lo sefiala Bolivar et al. (2001), sélo puede venir dada por la explicacion
narrativa del sujeto sobre las intenciones, motivos y propdsitos que tienen para él a corto
plazo o en el horizonte de su vida.

La narrativa aclaray da cuenta, de alguna manera, de las transiciones, los cambios de
rutay la conformacion de las trayectorias de vida de los sujetos, en este caso, de los jovenes
con previa condicién de rezago educativo (Aceves, 2001). También permite obtener

testimonios escritos o hablados —anonimos o no— (Aguilar y Chavez, 2013) que recogen
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desde el propio sujeto para saber como mira su propio trayecto formativo a través de las
diferentes instituciones educativas por las que ha pasado mediante una narrativa biogréfica.

La investigacidn narrativa es un proceso complejo y reflexivo, donde los textos del
campo se transforman en textos para el lector (Bolivar et al, 2001), el investigador los recrea
y los entreteje siguiendo ciertos criterios, como pueden ser el orden cronol6gico o haciendo
énfasis en un suceso critico, tal es el caso de la presente investigacion, la cual trata de
entender la trayectoria educativaa partir de las vidas y las experiencias narradas que dieron

origen a la salida anticipada de los joévenes.

La eleccidn del método biografico-narrativo se fundamenta en la dimension narrativa
que este otorga mediante los relatos de vida que permiten indagar sobre lavida de los jovenes
estudiantes y los significados que construyen sobre la escuela, el papel de los profesores, la
relacion de la familia'y sobre si mismos durante su recorrido escolar. Este método permite
recoger los conocimientos personales que influyen en las decisiones que van tomando

durante su vida, mismas que configuran su trayectoria educativa.

De acuerdo con Bolivar (2001), el método biografico-narrativo concede abordar la
dimension individual (existencial), de tal manera que se puede entender “coOmo una persona
piensa, actla, siente, 0 como conoce lo que sabe de la vida no sélo actual, sino retrospectiva,
que ha configurado lo que es” (p. 84) el o son los sujetos de estudio. También permite
comprender el contexto o la interaccién de los participantes con los diversos contextos en los
que havivido y configurado en un proceso dinamico e interactivo, como es el ingreso, salida
y retorno a la escuela de estos ocho jévenes estudiantes, que afecta directamente la
configuracion personal mediante la relacion y la convivencia con los padres, hermanos, tios,
profesores, compafieros, autoridades, entre otros; asi como los lugares fisicos en los que

convive y socializa como la escuela, el hogar, la calle, el negocio familiar, etc.

Conocer ampliamente las experiencias del pasado mediante este método con ayuda
delrelato de vida posibilitacomprender el nicho subjetivo de significados que han construido
los jovenes estudiantes a partir del cimulo de vivencias, experiencias, influencias,
intenciones y sentimientos con respecto a la escuela, a los profesores, a la familia, a los pares

y a si mismos, aspectos que configuran su trayectoria educativa.
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El Relato de Vida

Se utiliza el relato de vida con énfasis en un incidente critico que permite, al estudiante en
cuestion, articular el pasado construido con sus significados actuales, siendo capaz de
construir, a partir de este, un proyecto de formacion que responda a sus necesidades de vida
actual (Baudouin, 2016).

Con el testimonio del estudiante, mediante el relato de vida, se recoge el significado
sobre su trayectoria educativa y sobre las circunstancias vividas dentro de la escuela que
provocaron su salida, ya que, como menciona Baudouin (2016, p. 413), “considerar la
trayectoriaeducativade unapersonasupone considerar seriamente el testimonio que es capaz
de aportar y luego instituirlo como agente participante de la investigacion” con las distancias

metodoldgicas necesarias.

Por medio de los relatos de vida se “da la palabra a aquellos que nunca la habian
tenido” (Dominicé, de Gaulejac, Joberty Pineau, 2000, como se citdé en Baudouin, 2016, p.
409), tomandola con seriedad para ser escuchada, compartida, recreada y confrontada
(Baudouin, 2016). Con base en sus propias experiencias, vivenciasy significados, se realiza,
por medio del testimonio, un proceso de concientizacion—reflexion sobre su trayectoria de
vida que lo lleva a describir, analizar y comprender la dindmica global de su historia
(Baudouin, 2016), permitiendo al estudiante darse cuenta de las circunstancias que lo
orillaron a abandonar la escuela, considerando su constitucién temporal (Pineau, 2000, como

se citd en Baudouin, 2016).

El relato de vida se conforma por narraciones biogréficas acotadas al objeto de
estudio, las cuales se centran en un aspecto particular de cierta experiencia o vivencia, a
diferencia de la historia de vida, la cual implica un rastreo detallado de la trayectoria vital de
una persona (Kornblit, 2004). Ademas, como objeto de investigacion, al tiempo que es
metodologia, es “investigacion y construccion de sentido a partir de hechos temporales

personales vividos” (Pineauy Le Grand, 1993; citado por Bolivar etal., 2001, p. 36).

Se realiza un relato de vida con perspectivadialéctica, de acuerdo con Santamarina y
Marinas (1999), donde se construye a partir de las contradicciones del sistema social, en este

caso, de la escuela; pero no estan absolutamente determinadas por este, poniendo mayor
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atencion en los elementos de la articulacion entre lo social y lo individual (citado por
Kornblit, 2004, p. 19).

El enfoque dialéctico se considera el concepto de “trayectoria” o de “carrera” de
Bourdieu (1986), en cuyoanélisis cada pasodecisivoque se daalo largo de esta “es producto
del entrecruzamiento de unadecision del sujeto [...] y lo objetivo de unapresion social en su
camino” (p. 20), tratando de encontrar los puntos coincidentes entre los hechos acontecidos
en la escuela que, dadas ciertas vulnerabilidades de los jovenes, lograron crear ciertos
significados que los marcaron de alguna manera, orillandolos a dejar la escuela (como se citd
en Kornblit, 2004).

El relato de vida, mediante un incidente critico, se deriva, para la presente
investigacion, del término epifania, acufiado por Denzin (1989; citado por Kornblit, 2004, p.
23), el cual alude a las “experiencias que dejan marcas en las vidas de las personas, cuyos
significados estan dados siempre retrospectivamente, siendo reexaminados a posterior”
(p.23), comprendiendo las experiencias que pasaron estos jovenes en el momento de
abandonar la escuela y su relacion con su contexto familiar, personal, cultural, escolar,

econdmico y social (Kornblit, 2004).

La técnica del relato de vida permite al investigador penetrar y comprender el interior
del mundo de los sujetos de estudio y, al mismo tiempo, posibilita al sujeto investigado
articular el pasado construido con sus significados actuales, por lo que puede ser capaz de
elaborar, a partir de éste, un proyecto de formacion que responda a sus necesidades de vida
actual (Baudouin, 2016). Tal como lo menciona De Villers (1996), “aqui la idea consiste en
que el adulto, al apropiarse de su historia, se reapropia a la vez de su poder de formacion”
(como se citdé en Baudouin, 2016, p. 407), dado que “la cuestion no estriba en situarse en
cierta correspondencia interna de espiritu con los informantes [...] la cuestion consiste en

descifrar qué demonios creen ellos que son” (Geertz, 1994; como se cito en 2012, p.6).

Asi, el relato es contextualizacion y singularizacion: toma en cuenta el detalle y la
anécdota, no es abstraccion, no es teorizacion, sino un testimonio, mismo que se pretende
acreditar, o al menos, no descalificar mediante la propia investigacion (Baudouin, 2016). Por

lo que esrelevante conocer, mediante el testimonio, laconcepcion de latrayectoria educativa
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y de las circunstancias vividas que experimenta un joven estudiante dentro y fuera de la
escuela que da lugar a la salida anticipada.

Técnica e Instrumento de Indagacion

Se utilizan como técnicas el relato de vida a través de un incidente critico y la entrevista
semiestructurada,dado que “permiten recuperar los sentidos, vinculados con las experiencias
vividas”; a su vez, permiten vislumbrar un mundo de significaciones y promueven la
insercién de los sentidos individuales derivados de la experienciaen un determinado espacio

(tiempo) y contexto social en los que sucedieron (Kornblit, 2004, p. 15).

Para Connelly y Clandinin (1995), los estudios de la narrativa tratan acerca de “la
forma en como los seres humanos experimentan su mundo” (p.11). Por esta razén, resulta
fundamental recuperar las vivenciasy los significados a partir de las representaciones o ideas
que conciben o forman el entendimiento del estudiante durante su recorrido (trayectoria) por
las instituciones escolares, puesto que durante este experimentd un proceso de desercion que
posteriormente se convirtié en una condicion de rezago educativo. Tal como lo menciona
Bolivar (2012):

no se trata solo de que los narradores cuenten su vida, sino que —al ponerla en escena—
encuentren el sentido de su trayectoria. Por ello, en la investigacion narrativa, se trata de
vivir la historia, donde las dos narrativas (investigador y participante) confluyen en una
construccion narrativa compartida (p.6).

Puesto que, segun Baudouin (2016), “considerar la trayectoria educativa de una
personasupone considerar seriamente el testimonio que es capaz de aportary luego instituirlo

como agente participante de la investigacion” (p. 413).
La Entrevista Biografica Semiestructurada

Flick (2004) menciona que “la entrevista, con todas sus variantes, es la base de la
metodologia biografica” (como se citd en Aguilar y Chavez, 2013, p. 12). Por medio de la
entrevista biografica semiestructurada se obtendrd informacion, a través de las propias
palabras, sobre las vivencias y las experiencias que los jovenes con rezago experimentan a lo

largo de su trayecto educativo, permitiendo conocer lo que es importante y significativo para
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ellos, asimismo, saber qué los llevo a dejar la escuela, como ven ellos su comportamiento y
su recorrido por la escuela, y como interpretan su mundo (Selltiz, 1980, como se cit6 en
Olabuénaga, 1999, p. 1).

Se elabora una serie de preguntas a partir de la teoria que considera los supuestos y
que intentan recuperar los sucesos en un determinado espacio-tiempo a través del relato de
vida, de los cuales se desea tener mayor informacién o claridad para llevar a cabo el anélisis;
es posible que surjan nuevas preguntas derivadas de las respuestas obtenidas, siempre y

cuando permitan clarificar el problema planteado (Munarriz, 1992). Segin Munarriz,

en este tipo de entrevista, el investigador no determina las categorias con anterioridad,
sino que la respuesta es abierta. El propdsito de esta técnica es comprender como los
sujetos de estudio ven el problema, descifrar su terminologiay captar las acciones en
toda su complejidad (p. 114).

De acuerdo con la postura analitica que se sostiene en la presente investigacion, se
realiza el analisis de los relatos de acuerdo con la palabra recolectada, segun propone
Demaziere y Dubar (1997), extrayendo el sentido que se construye por la puesta en palabras,
dado que éstas no son “transparentes”, es decir, no Se sostienen textualmente, sino que
resultan de un proceso, de un acontecimiento, de una vivencia o de una experienciaque le da
forma al discurso ya que las palabras constituyen en cierta manera la materia prima de su

significado (Demaziérey Dubar, 1997, como se cit6 en Bernard, 2016, p. 400).
El Guion de Entrevista Biografica

El instrumento de investigacion consisteen un guion de entrevista semiestructurado quetiene
como fin obtener los significados que los jévenes estudiantes en situacion de rezago han ido
construyendo sobre la escuela, la relacion con sus profesores, la familiay sobre si mismos
durante su trayecto formativo, y trata de recuperar sus experiencias dentro de la escuela y la

forma en la que mira su realidad social alrededor de los diversos actores educativos.

El guion de entrevista consta de cuatro bloques: el primero esta orientado a captar el
significado que el joven tenia de la escuela en tres aspectos principalmente: la escuela como

proveedorade conocimientos, de habilidades y de valores (Mendoza, 2019, p. 7).
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En la segunda parte, se considera el papel de los profesores en la situacion de
abandono escolar que el joven experimentd y trata de identificar, desde su experiencia, las
practicas docentes, la forma en que los profesores desarrollan el proceso de ensefianza, asi

como la forma de relacionarse entre los diferentes actores educativos dentro y fuera del aula.

En el tercer bloque, se realizan preguntas con el propdsito de conocer el ambiente

escolar que impera dentro de las instituciones educativas y cual es el significado del joven

respecto a lo que sucede en el contexto escolar.

Por altimo,

el cuarto bloque tiene como objetivo identificar las caracteristicas del estudiante

—Ccomo joven— inmerso en un proceso formativo donde las diferentes estructuras

sociales coadyuvan en las decisiones que €l mismo debe tomar, asimismo, permite

reconocer laimagen que el joventiene de si mismoy cémo las instituciones —familia

y escuela— contribuyen a la construccion o deconstruccion del sujeto.
(Mendoza, 2019, p. 7).

Jueceo y Piloteo

El instrumento elaboradofue enviadoatres jueces con el fin de validar su pertinencia,

claridad y utilidad en el logro de los objetivos de la investigacion. Se presentan a

continuacion las principales observaciones realizadas por los jueces, asi como las

modificaciones realizadas al instrumento derivadas de éstas.

Tabla 6.

Validaciondelinstrumento. Observaciones por expertos y modificaciones realizadas

Apartado del instrumento

Observacion

Modificacion

Presentacion de los objetivos de la

investigacion.

Se hace mencién de los “motivos

escolares’.

Conviene dedicar un parrafo a describir el
instrumento y a indicar la manera en que se

empleara.

El término “motivo” hace referencia a un
proceso personal, a lo que mueve a hacer
algo. ¢Se esta indagando sobre los motivos
0 acerca de las razones, las condiciones, las
causas 0 sobre qué? Se pregunta sobre la
definicion de motivos escolares.

Se agrega una breve descripcion del
instrumento y laforma en la que se

empleara.

Se cambi6 el término por experiencia
formativa, y se incluye la definicion de
ésta, deacuerdo a Saur (s.f).
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Titulo de la investigacion:

“Las trayectorias educativas de jovenes
con rezago. Un estudio desde la
subjetividad”

Bloque I. Significado de la escuela

1. ¢Qué pensabas sobre la escuela
cuando decidiste abandonarla?

Relacion entre alumno-docente

4. (Como ha sido tu relacion con tus
profesores/as? (Y con las
autoridades de laescuela?

5. (Coémo se comportaban tus
profesores con los demés profesores

y con tus amigos?

Practica docente: muestra claridad en
aquello que ensefia y sabe como exponer
el tema de una forma que sea
comprendido por todos (Mendoza y Cruz,
2020, p. 227).

6.  (Qué eslo mas te gustaba de tus
clases? (Y lo que menos?

7.  Previa a tu decision de abandonar la
escuela, ¢tuviste acompafiamiento
de tus profesores/amigo/familia? En
caso afirmativo, ¢como fue ese
acompafiamiento?

El titulo es ambiguo: ¢se refiere a que hay
varias trayectorias, una por cada sujeto o
que cada sujeto puede tener varias

trayectorias?

¢Puede haber una mirada desde las
subjetividades o es una mirada desde la
subjetividad? Me parece que el titulo se

aproxima a un oximoron.

1)  Eltérmino ‘abandonar’ tiene una
fuerte carga emotiva, diferente a
‘dejar’, porejemplo; esto puede
generar una predisposicion e incidir
en la respuesta. 2) ‘Qué pensabas’ es
muy abierta y, por ello, imprecisa,
;cudles son los criterios que se

emplearén para tratar las respuestas?

Cambiar la palabra ‘autoridades’ por
‘directivos’, dado que pareciera que los

profesores no representan una autoridad.

4) Contiene la presuposicion de que era una

escuela con varios profesores.

5) Presupone que tuvo amigos, cuando una
causa de salida pudo haber sido la ausencia
o carencia de estos. Ademas, se hacen dos
preguntas en una.

La forma de presentarlo corresponde a una
educacion centrada en la ensefianza y no en
el aprendizaje, ¢es esa la intencion?

6)  Presuposicion: algo le gustaba de las
clases, cuando la respuesta podria ser
que nada. Es decir, otra vez se
enfrenta una presuposicion
posiblemente falsa.

7)  ¢Lapregunta es comprensible para el
entrevistado? (/O se entendera, en
ciertos casos, como “me acompafiaron

a retirar mis papeles™?

4)  Se sustituye lapalabra autoridades
por directivos.
5)  Se cambia la redaccion de la

pregunta.

Se agrega la fuente, de acuerdo a Nash
(1978), quien define las caracteristicas
docentes principales acorde a la
percepcion de los estudiantes. El centro
de la investigacion es identificar las
experiencias y significados de los

jovenes estudiantes.

Se modifico la redaccion de las

preguntas.
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Esta pregunta contiene dos cuestiones
distintas: poder y recordar. La primera se
responde con unaafirmacién o una

negacion.

8.  (Puedes describir como era alguna Se cambi( la redaccion dela pregunta y

de tus clases, la que més recuerdes? se definird méas adelante el lugar més

Me parece que esta podria ser una de las
preguntas més fuertes y, quiza por ello, adecuado para colocarla.
deberfa estar ubicada al inicio. También,

permitiria omitir muchas preguntas que no

procedan.
Caracteristicas delos jovenes
20. (Por qué tuviste que abandonar la
escuela secundaria? Presuposicion peligrosa. Se modifico la redaccion de la pregunta.

Fuente: Elaboracion propia de acuerdo con las observaciones realizadas por los expertos.

El pilotaje se realiz6 una vez que se solventaron las observaciones por parte de los
tres expertos, se realiz6 en el mesde febrero con una joven con caracteristicas similares a las
de los sujetos de estudio (dejo anticipadamente la escuela secundaria, realizo el examen tinico
y se incorpor6 a un bachillerato particular). Después del pilotaje, se realizaron un par de
correcciones en las preguntas 1 y 2 del Bloque I, puesto que la pregunta no era claray la

respuesta no daba indicios acerca de la informacion que se queriaobtener.

Sujetos de Estudio y Acopio de Informacién

Los sujetos de estudio estan conformados por 6 hombres y 2 mujeres, entre los 17 y 18 afios,
quienes se encontraban fuera del sistema educativo (es decir, en situacidn de rezago) debido
a que, por diversas circunstancias, no concluyeron de manera regular la secundaria y no
obtuvieron su certificadooficial. Ellos realizarony aprobaronel examen unico,de esa manera

obtuvieron dicho documento, posteriormente se inscribieron en el nivel medio superior.

Es importante resaltar que dichos jovenes cuentan con diferentes grados de estudio
de secundaria, es decir, hay jovenes que presentaron el examen habiendo cursado uno, dos o,
en el mejor de los casos, los tres afios de secundaria; sin embargo, por diversas razones no

pudieron concluir de forma regular la escuela secundaria. Actualmente, estos jovenes se
encuentran cursando el nivel medio superior en bachilleratos generales oficiales, particulares
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y bachilleratos digitales en los municipios de Puebla, San Pedro Cholula, Acajete, San

Miguel Xoxtla y San Miguel Canoa. Los criterios de seleccion de los sujetos fueron los

siguientes:

e Que fueran beneficiarios del programa especial de certificacion de secundaria.

e Que se hubieran inscrito en cualquier modalidad del nivel medio superior.

e Que continuaran estudiando en el nivel medio superior al momento de realizar la

entrevista.

e Que se encontraran ubicados en municipios cercanosa la capital.

Tabla7.
Descripcionde los sujetos de estudio

Afios cursados

de secundaria

Promedio

examen

Tiempo fuera

de la escuela

Semestre

Municipio

Turno

Tipo de
escuela

Edad
Sexo
Pseuddénimo

No.

3 afios

12 meses

Sexto

Puebla

\Y

Bachillerato
General

18

Marlene

1

2 afios

24 meses

Sexto

Puebla

M

Bachillerato

17

Luis

2 afos

12 meses

Cuarto

Puebla

M

Bachillerato

18

Kenia

24 meses

Cuarto

San Pedo
Cholula

M

Bachillerato

18

Yareth

3 afios

1 mes

Sexto

San Miguel

Canoa

M

Centro

Escolar
18
M

Carlos

2 afios

18 meses

Cuarto

San Pedro
Cholula

M

Bachillerato

18

Abel

% afio

30 meses

Cuarto

San  Miguel
Xoxtla

M

Bachillerato

17

Saul

% afio

42 meses

Cuarto

Acajete

M

Bachillerato
Digital

18
M
Jerénimo

8

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion recabada.

Como se mencion0 anteriormente, los sujetos de estudio son 6 varones y 2 mujeres,

algunos se encontraban cursando, durante el trabajo de campo, el cuarto y el sexto semestre
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de bachillerato (Tabla 7). Varios de estos jovenes permanecieron sin estudios desde la
segunda mitad del primer afio de secundaria hasta casi concluir el tercer afio, pasaron desde
un mes, como es el caso de Carlos, hasta cuarenta y dos meses, el caso de Jernimo, fuera de
la escuela. En el caso de Carlos, se hallaba proximo a concluir el tercer grado de secundaria
cuando el personal administrativo detectd que no contaba con el nGmero minimo de
asistencias y no le otorgd su certificado oficial; sin embargo, durante el verano se entero por
medio de un familiar del programa especial de certificacion de la SEP Pueblay realiz6 el

examen, lo que le permitio inscribirse, al principio del siguiente ciclo escolar, al bachillerato.

Como se observa, la mayoria de los sujetos son hombres; sin embargo, se buscaron
también mujeres en los municipios conurbados y se encontrd con la situacion de que habian
abandonado la escuela durante el primer afio de bachillerato, especialmente, en el segundo
semestre. Esto podria deberse a la creenciade las mujeres de no sentirse capaces de concluir
la escuela a pesar de contar con un buen desempefio escolar, al contrario de los varones,
quienesaseguran poder concluir sus estudios,aunque su desempefiono sea el mejor, tal como
sefiala Bartolucci (comunicacién oral, 24 de abril de 2019). Otros de los supuestos que dan
lugar al rezago educativo son el embarazo adolescente, la maternidad juvenil, problemas de
género en la familia, o, simplemente, el desgaste que implica “ponerse al corriente” después

de permanecer fuerade la escuela.

En cuanto al resto del aparato metodoldgico, como es la recoleccidn, el analisis y la
validez de datos, se presenta en el siguiente capitulo con el propdsito de exponery explicar
con mayor claridad en un solo lugar de qué manera se utilizaron los distintos métodos que
permitieron la triangulacion en cuanto a la seleccion, la recoleccion de datos y las decisiones

de anélisis.

Fiabilidad y Validez Interna en el Método Biografico-Narrativo

La investigacion biografica tiene determinadas exigencias en la fiabilidad y validez intema
que se adecuan a la perspectiva interpretativa. Estos criterios estdn dados por la propia
credibilidad y coherencia interna de los relatos que quedan bajo la propia implicacion de los
sujetos, su honestidad personal y el interés de contribuir con el investigador hacia la

construccion de una narrativa que refleje los propios significados a partir de la realidad
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percibida. Segun Bolivar (2001) “lo importante es la coherencia del relato como construccion
que intenta integrar el pasado con el presente” (p. 134). De esta manera, la fiabilidad y la
validez de los resultados radican en la confianza que se le otorga al informante, pues el
propdsito de este tipo de investigacion es elevar la propia interpretacion que el sujeto realiza
de sus acontecimientos vividos a la categoria de verdad narrativa como parte de una
construccion que otorgue significado a la propia vida.

La preocupacion latente que envuelve a la investigacidn cualitativa acerca de la
validez de los resultados, especificamente, en el papel que juega el investigador en la
interpretacion y comprension del texto, teniendo en cuenta que “los textos son plurales en
significados y temas diseminados, cuyas diferencias engendran el sentido” (Derrida, 1987,
como se cito en Cruz, 2008, p. 130). Es tarea del investigador escarbar dentro del texto para
encontrar los significados que los sujetos de estudio tratan de mantener “escondidos” a la luz
de su propio “ser”, teniendo en cuenta que “hay innumerables interpretaciones y sentidos de
un texto” (Cruz, 2008, p. 133). Asi pues, la validez de una narracion esta dada por la
pertinencia del analisis, la seleccion de los elementos narrativos, la justificacion de los
métodos empleados, y la consistencia de las interpretaciones con base en los relatos que
realizan los sujetos.

Esta consistencia en las interpretaciones se deriva de la relacion coherente y
bidireccional que existe entre las preguntas de investigacion, el referente teéricoy el referente
empirico, dando como resultado la “triangulacion sistematica de los datos y métodos”
(Bolivar, 2001, p. 135). En esta investigacion, cuyo enfoque es el biografico-narrativo, se
utilizd una triangulacion de diferentes analisis de contenido con el empleo de diversas
técnicas como: anélisis de contenido de los textos, inferir aspectos significativos, seleccion
de sucesos y acontecimientos, intencionalidades, expresiones orales y gesticulares, énfasis,
risas, llantos y silencios; recoger e interpretar las metaforas de los informantes, elaboracion
de matrices de concentracion, construcciony andlisis de las relaciones entre las categorias,
contextualizacion y descontextualizacion, fueron los principales procesos que contribuyeron

a la realizacion de esta investigacion.
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Sin embargo, ningun texto se escribe de manera independiente de la experiencia que
el autor tiene>; por lo que es de esperarse, de unamanera u otra, que el tejido de la narrativa
que se ha construido para la presentacion de los resultados contenga algunos hilos
impregnados desde mi propia subjetividad al haber iniciado mi labor docente en el nivel
medio superior en el afio 2005, y desarrollar mi trayectoria profesional a partir del afio 2008
dentro de instituciones publicas dirigidas al nivel medio superior. Sin embargo, he procurado
mantener un alejamiento, que me ha permitido observar desde diferentes dimensiones al
objeto de estudio, mediante el establecimiento de una “pluralidad interpretativa” que trata de
atender, desde el mismo criterio del investigador, el “conflicto de las interpretaciones”, sin
antes sefialar, que dichas interpretaciones encuentran su fundamento en los propios
testimonios, que son relatos contextualizados y singularizados, que “toma[n] en cuenta el
detalle y la anécdota que no siempre es trivial” (Baudouin, 2009, p. 408), pues no se busca
mostrar de manera objetiva los hechos, sino reflejar de la mejor manera cémo han sido

vividos, experimentados e interiorizados estos hechosen la vida de cada sujeto.

Puedo mencionar que, aunque ha sido una tarea dificil y compleja, se ha tenido
especial cuidado en mantener la compatibilidad epistémicay ontoldgica en la identificacion
de los signos —marca distintiva de significacion— que los jovenes construyen durante su
trayecto educativo, como herramientas intelectuales que contribuyen a la articulacion en el
reconocimiento, registro y distincion de los trazos que confeccionan la narrativa (Cruz, 2008)
en busca de una mayor fiabilidad y validez en el abordaje del objeto de estudio, tratando de
guardar en todo momento la "vigilancia epistemoldgica” (Buenfil, 2008, p. 30) que alude a
la relativa participacion e injerencia del investigador en la elaboracién de los resultados,
misma que es una reconstruccion de los relatos que realizan los informantes, cuyo recuerdo
no puede serexacto, pero continua presente, creando profundos significados que contribuyen

en la configuracion de la trayectoria educativade estos jovenes.

4 Cfr.Cruz, 2008
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CAPITULO 5. EL TRAZO SUBJETIVO DE LA TRAYECTORIA EDUCATIVA DE
OCHO JOVENES CON REZAGO

Trabajar con biografias actualiza agudamente el
intrinseco dilema de hacer investigacion en
cienciassociales. EImaterial fuente, el relato de
la vida de las personas, es tan mltiple, pero al
mismo tiempo tan singular que tenemos
impresién de estar deteriordndolo desde el
momento mismo en que ponemos sobre ese
material nuestras manos descriptivas y analiticas
(Huberman, 1998, p. 225).

Introduccién

Esta investigacion presenta una argumentacién narrativa sélida y se apoya en una
sistematicidad en los datos, aunque “la forma de presentacion no determina la investigacion,
sino la forma en que se argumentay justifica” (Bolivar, 2002, p.18). El analisis narrativo
consiste en lograr un equilibrio entre un ejercicio interpretativo que no se limite a los
discursos de los entrevistados (emic)46, ni tampoco una interpretacién que prescinda de los
matices y modulaciones del discurso narrado (etic) (Bolivar, 2002).

Taly como lo sefiala Geertz (1994), el analisis de datos consiste en “la reorganizacion
de las categorias [...] de un modo tal que puedan divulgarse mas alla de los contextos en los
que se gestaron y adquirieron sentido originalmente” (p. 15), puesto que la construccion
narrativa es una forma de ordenar las experiencias y vivencias que muestran la realidad de
los sujetos. Es decir, se ubica en la comprension més que en la explicacion, el texto o relato
se convierte en la “materia prima” (Kornblit, 2004, p. 3) que hay que desentrafiar. Plasmar
las significaciones de los jévenes que ingresan, abandonan y retornan la escuela requiere de
un ejercicio de interpretacion que trata de recrear lo que los jovenes estudiantes piensan,
creeny sienten, teniendo como base el conocimiento del contexto por donde los jévenes han

transitado durante su recorrido educativo.

46 Se refiere a los dos tipos de descripciones en la investigacion antropoldgica: emic—desde dentroen
primera persona, desde una mirada fenomenoldgica—y etic —descripciones desde fuera, en tercera persona,
desde una mirada objetivista— (Bolivar,2002).
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La reconstruccionde la narrativa se realiza de forma retrospectiva, apunta hacia la
comprension de las vivencias y acontecimientos pasados de los sujetos de estudio de acuerdo
con una secuencia temporal establecida a partir de: 1) el ingreso a la escuela secundaria, 2)
las vivencias y experiencias previas a la salida prematura, 3) el incidente critico en si (salida
anticipada de la escuela secundaria), 4) las vivencias durante el tiempo que permanecieron
fueradelaescuela (condicionderezago)y 5) el retorno alaescuelaen el nivel medio superior

y la visualizacion de sus futuros.

En esta investigacidn la trama narrativa se construy6 a partir de los relatos de vida de
ocho jovenes que cuentan como fue su experiencia al ingresar y permanecer por periodos
variables —que van desde un semestre hasta casi concluir— en la escuela secundaria;
asimismo, relatan el proceso y las razones por las que salieron anticipadamente, asi como los
motivos que los llevaron a reflexionar sobre esta condicion y a retornar a la escuela en un

nivel educativo superior al que abandonaron.

Este capitulo contiene los hallazgos de la investigacion, a partir de las dimensiones*’
subjetivas que intervienen en la reconstruccién de las posibles significaciones, sobre la
trayectoria educativa de ocho jovenes estudiantes con rezago. Por ello se decidié hacer uso
de dos tipos de técnicas: el analisis tematico de contenido por categorias y el andlisis
paradigmatico de datos narrativos.

En este capitulo se trata de identificar, describiry conocer (en el sentido de entender)
las razones que llevaron a los jovenes estudiantes a salirse de la escuela secundaria
anticipadamente, distinguiendo en su narracion una “doble vision” (Popkewitz, 1998). Es
decir, su narrativa representa una l6gica donde existe un tipo de doble discurso: el primero
alude a los hechos o acontecimientos; y el segundo concierne a lo que tales hechos significan

para ellos.

Este capitulo se organizaen cuatro apartados. El primero describe, de manerageneral,
la metodologia para el anélisis de la informacién, dividida en dos momentos:

4" La dimension del sujeto como individuo-sociedad-especie a partir de esta estructura biologica
individual, que es al mismo tiempo intersubjetiva, de este “nosotros primario” que, como dice Lonergan (1988),
precede a la construccion de cualquier “nosotros libre y responsablemente decidido”, hace necesario un cambio
en el enfoqueimperante acerca de la relaciéndel serhumano con los demés (Ldpez-Calva, 2014, p. 65).
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1) De sistematizacion: clasificar y organizar la informacién mediante el analisis
tematico de contenido por categorias. Este tipo de analisis permite, como indica
Bolivar (2002), respetar las “voces” de los jovenes entrevistados, es decir, “no
imponer analisis categoriales muy alejados de sus palabras” (p. 15), puesto que
los mismos relatos de los jovenes “son ya construcciones sociales que dan un
determinado significado a los hechos y, como tales, deben ser analizados por la
investigacion” (p. 15). Mediante la sistematizacion sera posible encontrar un
sentido comun en las biografias singulares que induzcan a posibles
interpretaciones de por qué, cuando y cdmo dicen lo que dicen.

2) De interpretacidn del contenido: se trata de contar, a partir del relato, el conjunto
de experiencias que constituyen la identidad narrativa que exponen las
intenciones, percepciones, ideas y significados que han configurado la trayectoria

educativa de estos ocho jovenes.

La segunda parte de este capitulo presenta laconformacionde las unidades de analisis
compuestas por cuatro metacategorias, cuatro categorias y doce subcategorias, mismas que
posibilitaron el manejo y uso de la informacion —mediante la reduccion—y permiten dar
paso a la interpretacion —mediante la codificacion—, el procesamiento y la obtencion de
conclusiones. También se describen las principales bondades del analisis narrativo aplicado
a la investigacion educativa, cuya tarea es comprender e interpretar las vivencias, las
experiencias y los acontecimientos bajo unaestructuraordenadade los sucesos pasados que
ayuden a develar los significados que estos jovenes han ido construyendo en relacion con su

trayectoria educativa.

En la tercera parte se exponen fragmentos de las narraciones de los jovenes
estudiantes, los cuales dan cuenta de las vivencias, las experiencias, los pensamientos y los
recuerdos interiorizados a lo largo de sus trayectorias educativas, mismos que permitieron
obtener los resultados de la interpretacion de los significados construidos por ellos. Estos
resultados se presentan siguiendo el orden en el que las categorias previas se encuentran, en
el instrumento de la investigacion, las cuales se mantienen durante el anélisis tematico del
contenido junto con sus propias subcategorias: 1) referente a los significados de la escuela:

i) conceptualizacién de la escuela, ii) comportamiento en la escuela, iii) rendimiento escolar,

145



iv) normatividady v) ambiente escolar; 2) el papel de los profesores: i) practicas pedagogicas
y procesos de ensefianzay ii) relacion alumno-profesor; 3) el papel de la familia: i) relacion
familia-escuela y ii) entorno familiar; 4) las caracteristicas de la juventud y los significados

fabricados: i) los pares y ii) la imagen sobre si mismos.

En esta parte también se menciona la manera en la que se logrd organizar la
informacidn, a grosso modo: mediante la elaboracion de unamatriz de concentracion, donde
fueron colocados los fragmentos previamente seleccionados conforme a las categorias y
subcategorias establecidas, con el fin de reducir la informacién y desplegar de manera mas
claralos datos requeridos paraelanalisis. Posteriormente, se realiz6 el andlisis de la narrativa,
considerando el texto fragmentado, para tratar de establecer relaciones que permitieran

extraer el significado otorgado por los sujetos de acuerdo con su relato de vida.

Finalmente, se plantean las conclusiones, que incluyen recomendaciones para
comprender los principales motivos por los que los jovenes abandonan la escuela. Estas estan
orientadas, principalmente, hacia la mejora de los procesos de ensefianza y la empatia entre

profesor-alumno.

Sobre la Mirada del Investigador

Apegandonosa los términos de la investigacion cualitativa basada en la hermenéutica,
describir, comprender e interpretar son acciones importantes o necesarias para analizar la
informaciony construir el dato —entendido como aquello queemerge del referente empirico
y el anélisis de contenido apoyado en la teoria—, el cual da cuenta de lo que queda bajo la
luz del intérprete, quien, a su vez, investiga y devela a partir de los relatos de vida que
enuncian las vivencias, experiencias y acontecimientos que orientan el rumbo de sus vidas,

la manera en que los jovenes estudiantes con rezago educativo construyen su realidad social.

El investigador realiza unainterpretacion de los sucesos a partir del relato que realizan
los jovenes, misma que no estd separada del contexto psicolégico, emocional, social y
cultural del investigador. Existe, por tanto, una “pluralidad interpretativa” que trata de
atender, desde la mirada del sujeto que investiga y es investigado, el “conflicto de las

interpretaciones”, sin antes sefialar que dichas interpretaciones encuentran su fundamento en
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los propios testimonios, los cuales son relatos contextualizados y singularizados, que
“toma[n] en cuenta el detalle y la anécdota que no siempre es trivial. [Pues] quiere sabery
hacer saber” (Baudouin, 2009, p. 408).

La investigacion narrativa en educacion tiene como particularidad alcanzar el interior
de la composicién narrativa como componente principal del material empirico. Se tiene en
cuenta el caracter irreductiblemente subjetivo de dicha composicién, mismo que opera para
el investigador y para quien se estudia (Baudouin, 2009). Por lo que el investigador asume
una postura previa a la interpretacion de los relatos de vida, que actiia como brajula parano
perderse dentro del entramado del texto, mismo que constituye una narrativa ordenada y que
da sentido al conocimiento empirico en relacion con la fundamentacion tedrica.

Esta postura que acompana al investigador alude al “ser” desde la perspectiva
filosofica, expresada en el primer capitulo de esta investigacion, como un “ente” con
conciencia de su existir-en-el-mundo que lo rodea, algo dificil de captar desde los sentidos
del investigador, puesto que esta tarea requiere sumergirse en el mundo del ser-joven para
comprender e interpretar su “existencia” en el mundo a partir del lenguaje, “pues es so6lo a
traves del lenguaje que nosamanece el mundo, que el mundo se hace claro y distinto en toda

su ilimitada diferencia y diferenciacion del mostrarse” (Gadamer, 1998a, p. 33).

La intencidn de este trabajo es reconocer al joven estudiante como un “ente en su
totalidad” (Gadamer, 1998a, p. 33), que, si bien es protagonista de su trayectoria educativa,
esta se va configurando conforme a la interiorizacion de las experiencias vividas durante su

recorrido formativo.

El poderbiografico que emerge dellenguaje cumple con el objetivo de “dar la palabra
a aquellos que nunca la han tenido”, mismo que distingue que el “lenguaje verdadero no
resulta separable de aquello que dice, de aquello sobre lo cual dice algo, de aquel que habla
y aquello a lo que responde. [...] Alli donde hablamos los unos con los otros para los otros y

que [...] nos esforzamos por entender” (Gadamer, 1998a, p. 34).
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Por lo que el investigador, bajo el enfoque hermenéutico, se esfuerza por comprender
e interpretar, a partir del uso del lenguaje, la maneraen la que el sujeto—joven se posiciona
ante un mundo de objetos que articulan y modifican su existencia, lo que afecta el
comportamiento de la trayectoria educativa, aunque es posible que no se acabe de
comprenderlo del todo. El investigador tiene el desafio de abordar lo que significa con struir,
en tanto capacidad de los sujetos, pero también comprender el significado, individual y
social, de lo que representa lo construido, puesto que la salida anticipada de la escuela, asi
como otras situaciones escolares como el bajo rendimiento escolar o el mal comportamiento,
no se puede entender fuerade lassignificaciones de quienes lo padecen . Estas significaciones
son producto de una serie de complejas relaciones reciprocas en cuanto a tiempos y espacios,
lo que implica tener que enfocar la configuracion de la trayectoria educativa como una
construccion que se va conformando a partir de la capacidad de despliegue de los jovenes

estudiantes.

El interésporestudiar la trayectoriaeducativade los jévenes surge de la preocupacion
de conocery comprender la manera en que la trayectoria de estos jovenes en condicion de
rezago se va configurando a partir de ciertos elementos como la escuela, los profesores, la

familia y su participacion en situaciones que acontecen durante su proceso formativo.

Se realiz6 una exploracién entre los jovenes que acudian al Programa Especial de
Certificacion“8 para presentar y tratar de acreditar, de manera ex profeso, la secundaria. Se
les cuestiond sobre las razones por las cuales no les fue posible concluirla de manera regular,
pues, por su edad, podrian cursarla de forma escolarizada. Algunas de las respuestas que
dieron fueron: embarazos adolescentes, migracion, trabajo, falta de recursos econémicos,
entre otros. Sin embargo, existian otros motivos que apuntaban hacia la funcion de la escuela
como: la nula disposicion para expedir la “carta de buena conducta”, requisito indispensable
en algunas escuelas para otorgar el certificado oficial, apelandoa un mal comportamiento
por parte del estudiante; la no acreditacion de las asignaturas de inglés y de matematicas

(especialmente); el alto niUmero de inasistencias, que, de acuerdo con lanormatividadescolar,

“8 Puesto en marcha por la Secretaria de EducacidnPublica del Estado de Puebla en losafios 2015y
2016.
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imposibilita la acreditacion del ciclo escolar; expulsiones por rencillas entre comparieros; el
mal trato de los profesores, entre otros.

La atencidon en interpretar las configuraciones sociales que elaboran los jévenes que
abandonan la escuela fue aumentando considerablemente hasta llegar a establecer como
objeto de estudio la trayectoria educativa que, lejos de ser homogénea, previamente
establecida con una forma unica y delimitada —como gran parte del sistema educativo la
considera—, resulta ser lo contrario: singular, amorfa, altamente variada y suavemente
delimitada por lineas apenas perceptibles que hacen dificil de identificar de inicio a fin el

trayecto marcado por la propia subjetividad del joven estudiante.

En todo momento del estudio se sigui6é una rigurosidad epistémica y metodoldgica
encaminada a la interpretacion de los significados que el ser-joven construye a partir del
conjunto de vivencias y experiencias durante su propia existencia; es decir, comprender e
interpretar como las situaciones y los acontecimientos que él le atribuye a los hechos, a las
acciones y a las palabras que los “otros” le dirigen —por medio de las relaciones
interpersonales que dan pie a la socializacion y subjetivacion de las personas— inciden en

la configuracion de su trayectoria educativa.

Durante el andlisis de la informacion en la construccion del dato, se reconoce que el
ser-joven es un campo problematico antes que un objeto claramente definido y que exige un
analisis de las potencialidades y modalidades de su desenvolvimiento temporal. Por ello, su
abordaje se fundamenta en el reconocimiento de ambas subjetividades —del investigado y
del investigador— que desentrafia los dispositivos constituyentes de ambos sujetos para
acercarse lomasapegado posiblea larealidad social que losenvuelve. Al respecto Zemelman

(2010) sefiala que:

La principal dificultad reside en resolver lo que refiere a las dinamicas constitutivas,
en razén a la tendencia a reducirlas a mecanismos propios de la subjetividad
individual; o, en su defecto, en una reconstruccion de las condiciones “externas” que,

eventualmente, la determinan (p. 358).
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Los hallazgos obtenidos al develar los significados que los jovenes estudiantes han
construido representd, desde la postura de quien investiga, comprender el “mundo joven”.
Entender y comprender lo que significa —desde el interior— para el ser-joven lidiar con la
separacion de los padres, experimentar el abandono de la madre y quedar al cuidado de la
abuela, la enfermedad de la madre y familiares cercanos, la muerte repentina de la pareja
sentimental de la juventud, entre otras cuestiones que subyacen en los relatos de vida de estos
ocho jovenes entrevistados. Ha sido un gran reto y un desgaste intelectual y emocional por
tratar de comprender, no s6lo desde una perspectiva teorico-metodologica, sino desde la
pluralidad analitica de la teoria, el métodoy la investigacién empirica, manteniendo cierta
distancia —en la medida de lo posible— de mi propia subjetividad, lo que ha implicado, en
repetidas ocasiones, reprimir los pensamientos y las emociones encontradas que me

generaron algunos fragmentos de lo que los jovenes me compartieron para esta investigacion.

Sin duda, realizar esta investigacion desde la narrativa biografica permitio el acceso
ala parte intangible, débil y altamente susceptibledel “ser”, no solamentejoven, sino también
del estudiante, quien asiste a la escuela con un entramado diverso y complejo que se
conformaa partir del conjunto de situaciones individuales, familiares, sociales y escolares.
Ademas, vive como “persona” de acuerdo con las vivencias que esté experimentado en
determinado momento. Lo importante es, entonces, saber como significan los hechos
realizados por los agentes formativos que lo rodean, pues a partir de ese significado se deriva

la manera en cémo actian.

A partir de develar los significados que elaboran los jovenes, desde un ejercicio de
entendimiento y comprension del “ser’ a través dellenguaje, he reconfiguradomiconcepcion
de los jovenes estudiantes que abandonan la escuela; ademas de que he situado mi atencion
en todo aquello que se encuentra por debajo de los sujetos, por lo que me he esforzado en
interpretar y dar sentido a los pensamientos, sentimientos y significados que han ido
construyendo a partir de su historia de vida.

Al momento de escribir esto reconozco en el joven a un “ser” inacabado Yy, por tanto,
en permanente formacion, cuya circunstancia educativa y formativa es el producto de un
conjunto de experiencias vividas y de la manera particular en que cada joven estudiante
interpela su realidad social.
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Los hallazgos de esta investigacion me han permitido modificar mi labor como
docente e investigadora, pues ahora considero el trayecto educativo que realiza el joven
estudiante como una configuracion personal y subjetiva que se produce a partir de la
interiorizacion de las vivencias que tienen lugar en la relacion profesor—alumno en un mismo
espacio y tiempo donde la consideracion del “ser” antecede y se antepone a la préactica

pedagdgica.

La Estrategia Metodologicaen el Analisis de la Informacion

Los ocho jovenes entrevistados experimentaron una situacion de rezago en el nivel bésico,
sin embargo, tuvieron la oportunidad de retornar al nivel medio superior. De cada entrevista
se recuperan los fragmentos cuyo relato infiere algo méas alla de lo dicho. ¢(Como
construirlo?, ¢,cémo identificarlo?, ;cOmo saber que eso es justo lo que buscamos? Para dar
salida a estas interrogantes se eligio realizar un analisis narrativo, el cual, en palabra de
Bolivar, consta de “una forma legitima de construir conocimiento en la investigacion
educativa y social” (2002, p. 4), puesto que constituye un enfoque propio de conocer el
mundo y construir realidad; es decir que “constituye en un método de investigacion” (Weber
y Mertova, 2007, como se citd en Bolivar, 2002, p. 4) que permite dar significadoy a la vez

comprender las dimensiones cognitivas, afectivas y de accion.

Para Denzin (1989, como se cit6 en Bolivar, 2002) la narrativa introduce una fisura
en la investigacion cualitativa habitual, donde la experiencia vivida no es algo a captar por la

investigacion, sino que es creada en el propio proceso de investigacion. Se trata de:

3

Contar las propias vivencias, y “leer” (en el sentido de “interpretar”) dichos
hechos/acciones, a la luz de las historias que los agentes narran, se convierte en una
perspectiva peculiar de investigacion. Se trata de otorgar toda su relevancia a la
dimension discursiva de la individualidad, a los modos como los humanos vivencian
y dan significado al “mundo de la vida” mediante el lenguaje. La subjetividad es,

también, una condicion necesaria del conocimiento social (Bolivar, 2002, p. 4).

El anélisis narrativo permite centrar laatencion en las historias que estos ochojovenes
cuentan, ubicando ciertos acontecimientos dentro de un proceso coyuntural que sucede

durante la estancia, la saliday su retorno a la escuela, dandole al discurso una forma propia
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que “da significado a la experiencia vivida mediante la ordenacion de objetos y eventos en

un todo significativo” (Bolivar, 2002, p. 4). Se entiende el analisis narrativo como un modo

que permite enfocarse en como los individuos dan sentido a si mismos y al mundo.

De acuerdo con Riessman (2008), para llevar a cabo un analisis narrativo se debe

proceder a seleccionar, organizar e interpretar los textos mas significativos expuestos por el

sujeto, tratando de encontrar “un hilo conductor que establezcalas relaciones necesariasentre

lo que el narrador era 'y lo que hoy es” (como se cité en Bolivar, 2002, p. 8). Por lo que el

andlisis de datos se realiz6 en dos niveles:

1)

2)

Anélisis temético de contenido por categorias. El discurso se fragmentd en
subcategorias, agrupadotaxonémicamenteen celdas o casillas dentrodel conjunto
de categorias que conforman una metacategoria, lo que permite establecer
relaciones entre ellas mediante el analisis de los contenidos o temas de los
discursos, situando las experiencias narradas en el texto dentro de un conjunto de
regularidades y pautas explicables socio-historicamente, las cuales responden a
una realidad socialmente construida, “desdefiando la forma misma de expresarlos
y su sentido subjetivo” (Bolivar, 2002, p. 12).

Analisis narrativo. Transforma los datos significativos, donde no se buscan
elementos comunes, sino elementos singulares que configuran la historia, “donde
lo que importa son los mundos vividos por los entrevistados, los significados4
que expresany las logicas particulares de argumentacion que despliegan”. Siendo
el objetivo comprender a la persona mediante la explicitacion de las intersecciones
con otras vidas (profesores y pares), con las situaciones familiares y del entomo
escolar, lo que Bolivar (2002) denomina “genealogias de contexto”, donde las
narrativas de las personasy del investigador, fendmenosy métodos se funden para

comprender la realidad social (p. 13).

9 Con especial énfasis en los extraordinarios y fuera de lo comun.
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Tabla8.
Atributos del andlisis narrativoen la investigacioneducativa

“Conjuntardatosy voces en una historia
Modo de andlisis o trama, configurando unnuevorelato
narrativo” (Bolivar, 2002).

Elementos distintivos y especificos.
Interés Revelarelcaracter inico y propio de
cadacaso. Singularidad.

Autenticad, coherencia, comprensible,

Criterios , .
caracter Gnico.
“Generarunanueva historia narrativa
conjuntada -a partirde las distintas
Resultados . .
voces-porelinvestigador” (Bolivar,
2002).
. Informes antropol6gicos, buenos
Ejemplos

reportajes periodisticos o televisivos.

Fuente: Bolivar (2002).

Analisis Temético de Contenido. Categorizaciony Codificacion

El analisis de datos autobiograficos es un proceso complejo que requiere un exhaustivo
ejercicio intelectual que consiste, en primer lugar, en armar un rompecabezas donde las
piezas no estan dadas, sino que deben ser determinadas por el investigador conayuda de un
marco tedricointerpretativo que orienta la organizacion y presentacién de los resultados,
reuniendo las piezas similares por un lado, y las dispares, por otro, identificando las lineas
de relacién que hagan coherente el trazo del rompecabezas inicial, dado por las categorias de

analisis previamente establecidas y alguna intermedia que pueda surgir en el camino.

El proceso analitico se realizd, en un primer momento, por medio de una matriz de
concentracion, donde se registraron las cuatro metacategorias de estudio: 1) escuela, 2)

profesores, 3) familia (metacategoria intermedia)®® y 4) caracteristicas de la juventud. De

%0 Esta categoria contiene dos subcategorias que corresponden: 1) al entorno familiary 2) a la relacion
familia-escuela. Surge como resultado del referente empirico, es decir, como parte del anélisis tematico de ka
informacion proporcionada en los relatos de los jovenes entrevistados, quienes reiterativamente mencionaban
a miembros de su familia involucrados en la decisiénde dejar y/o regresar a la escuela, aunque el instrumento
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acuerdo con la teoria revisada de Hernandez (2013) sobre las dimensiones que inciden en la
configuracion de la trayectoria educativa de los jovenesy que también se consideraron en la
elaboracion del instrumento. Cada metacategoria contiene categorias temaéticas propias que
se quierenestudiary, asuvez, se establecieron subcategorias junto con los codigos obtenidos

a partir de la informacion recogida en las entrevistas.

Una vez elaboradas las metacategorias, las categorias y las subcategorias, se procedio
a la codificacion, estableciendo colores para cada ambito: verde: escuela, naranja: profesor,
amarillo: familia, azul: juventud; se transcribieron las entrevistas y se imprimieron. En las
cuatro primeras se identificaron con cada color los fragmentos que dan cuenta de las
vivencias, las experiencias y los acontecimientos®! que los jovenes contaron durante su
recorrido escolar. Posteriormente, y una vez que se tuvo claridad del procedimiento para el
analisis temético de contenido de manera manual, se utilizé, en un segundo momento, el
programa informatico MAXQDA 2008 para continuar con la categorizacion de maneramas
organizaday hacer la busqueda de palabras o frases, manteniendo la l6gica de los colores

que ya se tenia (Anexo 3).

Es importante aclarar que la elaboracion de las metacategorias, las categorias, las
subcategorias y los codigos fue producto del entrelazamiento de la teoria con la informacion
obtenida de manera empirica. Se clasificaron los fragmentos conforme al contenido emitido

por los sujetos de estudio de acuerdo con las subcategorias y codigos previamente disefiados.

sOlo contenia una Unica pregunta orientada a conocer la opinién de la familia con respectoa la salida anticipada
dela escuela. Alo largo de los testimonios y durante elanalisis resulté evidente la relevancia del contenido de
esta categoria en la trayectoria educativa de los jovenes con rezago. Cabedestacar que la construccion de esta
categoria ha sido Utilpara un mejoracercamientoal objeto de estudio de esta investigacion, aunque para otro
puede noserlo (Buenfil, 2008). Por lo que respecta al fundamento del concepto, se puede decir que, en el marco
de la investigacion educativa, el significado de esta expresion alude a la relacion que guarda el "referente
empirico” con el referente tedrico y las preguntas de investigacion, “en la construccion del objeto de estudio,
porlo cualéste esunhibridoqueinvolucra huellasde la subjetividad del investigador, huellas de particulardad
histérica —contextuada o situada— del referente empirico, y marcas del aparato critico con cuyos lentes se
enfocan ciertas cosasy de difuminanotras” (Buenfil, 2008, p. 31). Desde la sociologia las “teorias de alcance
medio” promovidas por Merton, emergen de aquellas “teorias intermedias entre las pequefias hipotesis que
apenasdan cuentade un limitado objeto de estudio y las amplias y desmesuradas especulaciones que intentan
explicar—encajar— todas las posibles manifestaciones de la vida social” (Catafio, 2003, p.477).

*! Para mayor claridad entre los conceptos: vivencias, experiencias y acontecimientos; y su aplicacion
en la presente investigacion, refiérase a la pagina 1 de este documento.
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Finalmente, se realizé el andlisis narrativo bajo la estructura de las categorias

elaboradas mediante la interpretacion y el establecimiento de las relaciones encontradas en

los textos seleccionados (Anexo 4).

Elaboracion de las metacategorias, categorias, subcategoriasy cddigos parael andlisis tematico de

Atributo

Codigo

Tabla9.
contenido
Metacategoria Categoria Subcategoria

Conceptualizacion de
la escuela
Comportamiento en
la escuela
Desempefio escolar

1.

SIGNIFICADO

DE LA

Normatividad escolar

Ambiente escolar

Pensamiento, concepcion u
opinion, a partir de las experiencias
vividas, acerca de la funcién de la
escuela en la formacion para la
vida.

Se considera la conducta, la
disciplina, la socializacién y el
desarrollo moral del estudiante, y
que refleje la  disposicion,
disponibilidad, receptividad vy
voluntad que faciliten el proceso de
ensefianza y aprendizaje (Kroyer,
Mufioz y Ansorena, 2012; Mateos,
2008).

“Se refiere a cualquier medida del
progreso de un estudiante en un
contexto escolar 0 en un érea
académica correspondiente. Y se
mide por los resultados de un
estudiante sujeto a evaluacién,
calificaciones y puntajes de las
pruebas estandarizadas” (Fineburg,
2009, como se cit6 en Barrios y
Frias, 2016).

Se define un conjunto de normas y
reglas que orientan los procesos
administrativos escolares y regulan
el comportamiento y las relaciones
entre  los miembros de la
comunidad educativa, y asi evitar
las arbitrariedades en la imposicién
de la disciplinay las sanciones sin
fines formativos (Krdyer, Mufioz y
Ansorena, N. E., 2012).

Estd asociado a la sensacion de
bienestar general, a lasensacion de
confianza  en las  propias
habilidades para realizar el trabajo
escolar, a la creencia en la
relevancia de lo que se aprende en
la escuela, a laidentificacion con la
escuela, y a las interacciones con
pares y profesores (Hacer, 1984;
Ainley, Batten y Miller, 1984, coo
se cit6 en Cornejo y Redondo,
2001, p. 17).

Util

Inatil

Adecuado

Inadecuado

Satisfactorio

Insatisfactorio

Flexible

Inflexible

Sano

Téxico
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Metacategoria Categorias

Subcategorias

Atributo

Caédigo

I1. PAPEL DE LOS

Practica  docente y
procesos de ensefianza

Se refiere a la funcién que el
profesor realiza para el aprendizaje
como son: el dominio de los
contenidos, la puesta en marcha de
estrategias didécticas y pedagogicas,
el manejo correcto de los recursos,
tono de voz modulado, control y
manejo de grupo, la propiciacion de
un ambiente de compafierismo y

Motivante

Desmotivante

PROFESORES PROFESORES respeto, dentro y fuera del aula.
Se refiere ala forma de interaccion
gue existe entre el profesor y el Respetuosa
joven estudiante, en especial, al trato
» que éste ultimo recibe por parte del Amistosa
Relacion alumno-profesor  profesor; alude a las cualidades
humanas relacionales que el Irrespetuosa
y q
docente manifiesta en su actuar Conflictiva
cotidiano (Mateos, 2008).
Alude ala manera de participacion e Permisiva
involucramiento de los padres en las
actividades  escolares; y a Impositiva
Relacién familia-escuela establecimiento de la comunicacién
que existe entre los padres o tutores Pacifica
con el personal de la escuela
(Moreno, 2010). o
I1l. PAPEL DE LA Conflictiva
FAMILIA FAMILIA Considera la conformacion familiar,
el tipo de relaciones y sentimientos Integrado
que se generan entre padres
(apoderados), hermanos, tios -
Entorno familiar personas con alglin parentesco- y los
jovenes estudiantes bajo ciertas Desintegrado
condiciones sociales y econémicas
que prevalecen dentro de lafamilia.
Metacategoria Categorias Subcategorias Atributo Codigo
Es la manera en que el
sujeto se considera a si
mismo, a partir de sus
vivencias y experiencias Dacil
y su relacion con los
‘otros’; reside en la Rebelde
Imagen sobre si mismo actitud del propio sujeto
hacia esa parte de su N
L Victorioso
conciencia que ya ha
fluido hacia su
V. "duracion transcurrida” Fracasado
JUVENTUD CARACTERISTICAS o interiorizada (Schtz,
DE LA JUVENTUD 1932, p. 99)
Se refiere al grado de .
poder u autoridad que Positiva
los compafieros y/o
Influencia de los pares amigos ejercen sobre
los jovenes estudiantes
—sujetos de estudio- en .
Negativa

la toma de decisiones
para  su
académica.

formacion

Fuente: Elaboracién propia de acuerdo conel analisis de datos.
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Para fines de organizacion, facilitar el primer momento (anélisis tematico de
contenido) y elaborar la narrativa, los fragmentos recuperados dan cuenta de los significados
que los jovenes han ido construyendo a lo largo de su recorrido escolar y se colocaron dentro
de la casilla correspondiente de la matriz de concentracion (Anexo 2) de acuerdo con: la
metacategoria, la categoria y la subcategoria a la que aportan informacién. Los datos se
sintetizaron en un conjunto coherente que permita en el segundo momento, mediante el
andlisis narrativo, unir, temporal (estancia, salida y retorno escolar) y teméaticamente los
elementos que permitan dar unarespuesta comprensiva al comportamiento, tipo de recorrido
y forma de la trayectoria educativa de los jovenes que han experimentado una situacion de

rezago al encontrarse fuera de la escuelasecundaria (Bolivar, 2002).

Posteriormente, lainformacion organizada mediante el analisis tematico de contenido
fue agrupada siguiendo el mismo orden por categorias (Bolivar, 2002), con el objetivo de
describir e interpretar las experiencias vividas de los jovenes que abandonan la escuela
secundaria y develar el significado que construyeron acercade la escuela, los profesores, la

familiay la juventud.

Eje W Una vez que se contd con la informacion

Profesores

organizada en el programa MAXQDA
. \ —anélisis tematico de contenido por

o Atividad categorias— se procedi6 a realizar el analisis
Escuela / narrativo, donde el investigador interpreta y

u comprende el texto mismo mediante el
establecimiento o trazo de las relaciones entre

las categorias elaboradas. Se trata de reconstruir

Figura8. la historia personal de los sujetos a partir de las

Representacion grafica de las metacategorias  jntersecciones existentes entre las cuatro
bajo los cuales se conforma la trayectora

educativa de los jovenes a partir de kb metacategorias antes mencionada en interaccion
subjetividad. ] o )
con los “hipercirculos”de subjetividad del joven

estudiante (figura 8).
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Andalisis Narrativo. La Obtencion de los Datos

En la investigacion se eligio el tipo de analisis narrativo para presentar los hallazgos, puesto
que exalta la singularidad de las experiencias vividas y de los acontecimientos narrados por
los sujetos, y posibilita dar una respuesta comprensiva de los sucesos en la vida del joven
mediante unatrama o historia que dasignificadoa los datos de manera ordenaday organizada

a partir de las categorias y subcategorias establecidas.

El analisis de la narrativa ayudo a la reconstruccion de la experiencia, que lleva a un
significado a lo vivido, o bien, remite a todo aquello que no sélo se recuerda, sino que se
tatla en la personay permite, a partir de la interpretacién de los datos solicitad os por el
entrevistador (relatos de vida y trayectorias), describir los diferentes escenarios por los que

atraviesa el autor, en este caso, el joven estudiante, dando significado a su realidad social.

Segun Bolivar (2002), lainvestigacion narrativa “es un proceso, complejo y reflexivo,
de mutacidn de los textos del campo a los textos parael lector, [donde] el investigador recrea
los textos, de tal modo que el lector pueda conocer las vidas o acontecimientos narrados” (p.
561),y contary recontar historias con el objetivo de dar significado a la experiencia, es decir,

contar la historia investigada.

De acuerdo con Labov (1982, como se citdé en Coffey, 2003) —quien desarrollé un
enfoque sociolinguistico para las narrativas y relatos—, las narrativas “tienen propiedades
estructurales y formales que presentan patrones recurrentes que se pueden identificar y

emplear para interpretar cada segmento de narrativa” (p. 69).

Mediante el analisis de la narrativa se propone tratar al grupo de entrevistados como
un unico sujeto de estudio, dentro del cual el joven estudiante y su relato adq uierenun sentido
contextualizado, considerando que unabuena investigacion narrativa, no sélo recoge bien las
distintas voces o las interpreta, sino que también da lugar a una buena narracién de la historia
del sujeto entrevistado (Bolivar, 2002), transformando los contenidos de la conciencia en
formas publicas que otros puedan comprender (Eisner, 1997, como se citd en Bolivar, 2002).
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El Entramado de la Trayectoria Educativa del Joven

Los modos en que los jévenes ingresan y permanecen en la escuela estan mediados por
grandes diferencias y desigualdades que se originan en el seno familiar, derivados de las
condicionesdeorigen, de laorganizaciony de laformade vida de cada uno de los educandos.
A partir de dichas diferencias se va constituyendo el comportamiento de cada individuo y es
asi como se puede explicar la existenciay la relacion entre escuela—alumno. ¢Por qué hay
estudiantes que muestran buen comportamiento y rendimiento escolar y otros no?, ¢por qué

algunos jovenes logran adaptarse a la estructura social y otros no?

El papel de la escuela dentro del Estado es regular la insercién de los jovenesen la
estructura social (Arango, 2006) y, como toda institucion reguladora, es propicia a recibir
ciertas resistencias por parte de los sujetos regulados, en diferente medida, de acuerdo con

sus vivencias y experiencias.

A continuacion, se presentan los hallazgos de la investigacidn a partir del anélisis de
los relatos de vida de ocho jovenes estudiantes. Los resultados se presentan bajo la misma
l6gica de organizacion que se establecid para la elaboracion del instrumento (guion de
entrevista), la cual se disefio a partir de tres bloques: escuela, profesores y juventud, mismas
que se establecieron como metacategorias, donde cadauna conteniaa su vez un cierto numero
de subcategorias. Es durante el analisis tematico de contenido donde surge una nueva
metacategoria, la cual se afiadié como una categoria intermedia: la familia, ya que, en el
discurso elaborado por los sujetos de estudio, se encontré que la influencia de la madre, del
padre, los hermanos, los tios y otros miembros de la familia, resultaban relevante en la

configuracionde la trayectoria educativa.

Asi pues, la estructura para el analisis e interpretacion de los datos esta conformada
por: i) 4 metacategorias, ii) 4 categorias y iii) 11 subcategorias. El nombramiento de las
categorias se realizo considerando los aportes tedricos—metodologicos de Buenfil (2008) que

seflalan:
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La metodologiano se reducea las técnicas de recoleccion de informacion, ni se limita
a una secuencia de procedimientos a ser aplicados y replicados a un referente
empirico. En mi experiencia, lo metodoldgico alude a la articulacion de maltiples
ingredientes de la investigacion que van de las inquietudes del investigador, y llegan
hasta el escrito del conocimiento producido. En ese recorrido se incorporany se
remueven otros ingredientes, teoricos, epistémicos, ontologicos, técnicos,
procedimentales, l6gicos, conceptuales, empiricos (contextuales, testimoniales y

documentales), que conforman el “archivo” del investigador (p. 2).

La manera en que estan titulados los siguientes cuatro apartados corresponden a las
cuatro metacategorias y cuatro categorias que sostienen el andlisis de los datos. Cada uno de
estos cuatro titulos pretende plasmar la huella significante que es expresada bajo las palabras
de los sujetos. El lenguaje se recupera del testimonio y desea iluminarlo con intensidad,
teniendo en cuenta que “la virtualidad de la palabra constituye al mismo tiempo el “ahi”’ del
ser” (Gadamer, 1998, p. 33).

Los titulos bajo los cuales se presentan los resultados y que envuelven a las
metacategorias elaboradas, fueron pensados para reflejar lo expuesto dentro del referente
tedrico y, ademads, lo recogido en el referente empirico basado en las expresiones
testimoniales. También aluden a un proceso creativo por parte del investigador en su
produccidn, asi como de la acuciosidad en la interpretacién del trozo de la realidad
sociohistorica que se estudia, de las herramientas ldgicas y conceptuales con las que se mira

el objeto de estudio y de las inquietudes propias del investigador (Buenfil, 2008).

Los resultados muestran el conjunto de experiencias vividas por los jévenes y
recuperadas por medio de los relatos/testimonios. El cruce de sucesos permite develar las
huellas que dejaron rastro en la construccion de la subjetividad de los jévenes, puesto que lo
que somos o creemos ser no solo es el resultado de lo que se aprende dentro de la familia o
de la escuela, sino de todo lo que se es capaz de captar y percibir, posteriormente se lleva

hacia el interior de uno mismo, creando significados que marcan la existencia.
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Se intentd mostrar el conjunto de significados constituidos por los jovenes que han
experimentadosu estancia, saliday retornoalaescuelamediantelos sucesos, las experiencias
y las vivencias que tienen dentro de la escuela, con los profesores, la familia y los
compafieros, y de laimagen que han elaborado de si mismos a partir de estas vivencias, con
el animo de despertar el interés por la lectura, asi como mostrar desde el titulo una infima
parte del testimonio del ser-joven, quien posee limitados escenarios para hacer escuchar su

VOZ.

Los resultados, por tanto, que corresponden a la metacategoria de “Escuela”y a la
categoria de “Significados sobre la escuela” se conforman por cinco subcategorias: 1) la
conceptualizacién que el joven estudiante realiza sobre la escuela; 2) el comportamiento en
la escuela; 3) el desempefio que el mismo joven refiere haber tenido durante su trayectoria;
4) la normatividad de acuerdo con el significado que los jévenes hacen de esta; y 5) el
ambiente escolar que los jovenes perciben a partir del tipo de relacion que establecen con los
demas. Estos resultados se encuentran ubicados bajo el titulo de Caminito de la escuela,

cuya denominacion parte del siguiente referente empirico:

Viviamos hasta Cholula, y entonces, yo tenia que salir de mi casa muy
temprano, porque aparte tenia mis hermanos que estudiaban ahi, y como mi
mama no podia... a veces era como de que, un mes nos pagaba el transporte
y un mes nos teniamos que ir en nuestra combi; y asi, por lo mismo de que
eran combis, eran tres combis diarias, por todo eso como que no alcanzaba
tanto el dinero. [...] Y pues, la otraescuela estaba de aqui como a 10 minutos
caminando de mi casa;y pues, fue unaeleccion quetomoé mimama” (Yareth,
18 afios, 27 de marzo de 2019).52

La segunda metacategoria refiere a los “Profesores” y la categoria del “Papel de los
profesores”, cuyas subcategorias se orientan a conocer el significado que el joven estudiante
da a las practicas pedagogicas y los procesos de ensefianza durante su permanencia en la

escuela; y al tipo de relacion que existe entre profesor-alumnoy viceversa. “jHey! profes,

52 En lo sucesivo, los testimonios se presentaran con sangria en 2.5cm y 12 puntos de fuente para
diferenciarse de las citas académicas. En la primera aparicion del entrevistado se acotara la fecha de k
entrevista, datoque, por practicidad, se omitira en sus siguientes apariciones. N. del E.
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idejen en paz a los alumnos!” sefiala, de manera sarcastica, el disgusto que estos jovenes
expresan sobre la manera en que los profesores ejercen su practica docente bajo ciertos
criterios pedagdgicosy didacticos que sostienensu labor, asicomo larelacién quelos jovenes

perciben por parte de los profesoresy directores, de acuerdo con el siguiente texto:

Era sélo un profesor en todo el mediodia, nadamas fue un profesor [que nos
ensefiaba]; y pues [...] luego él salia, pues empezabamos a jugar. También el
profe, a veces, asi como que nomas salia, iba a ver a otra maestra, no sé qué
habia entre ellos, pero se iba a cadarato y nos dejaba solos por dos horas, una
hora,y poresoyanotomé [las clases] en serio (JerGnimo, 18 afios, 13 de mayo
de 2019).

El papel de la familia corresponde a la tercera metacategoria, que esta bajo el titulo
de “Dice mi mama que siempre si”, el cual refiere la relevancia que tiene la familia, en
especial, la figura femenina que esta frente al hogar, quien en la mayoria de los casos es la
madre, aunque también figura fuertemente la abuela materna en la decision que toman los
jovenes para retornar a la escuelay continuar los estudios en un nivel educativo superior.
Asimismo, redne la relacion que guarda la familia, desde padres, hermanos mayores que han
asistido a la misma escuela, primos, tios, entre otros, en la configuracionde la trayectoria

educativa de los jovenes estudiantes. El titulo hace alusion al relato de Marlene:

Me costé mucho volver a entrar al bachiller, dejé un afio de estudiary ya
cuando mimama me dijo: “Vasa entrarotraveza la escuela”, ledije: “No
gracias”. De plano decia que no, hice mi berrinche, falté, me vinieron a
inscribiry de plano no entrabaa laescuela, deciaque yo no, pero después dije:
“Vamosaprobar”.Y ahoritaestoy aquiy voy bien, yatengo la escuelaen otro
concepto (Marlene, 18 afios, 21 de febrerode 2019).

La Gltima metacategoria estd dedicadaa las “Caracteristicas de la juventud”, titulada
iSoy rebelde!, dentro de ésta se encuentran cuatro subcategorias que muestran los
significados construidos por los jévenesa partir de la imagen o idea que expresan por medio

de su lenguaje, de “eso que esta por debajo de...” (Gadamer, 1998, p. 13), que vamas alla
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de la palabra dicha: la que toma en cuenta lo que piensan, creen y sienten con respectoa la
familiay su propia persona, expresado en los siguientes parrafos:

En ese tiempo era muy rebelde, entonces pues ya me traian sentenciado;
entonces la tltima que hiciera yo, me iban a expulsar [...]. Rebelde, para mi
significa que le contestes a los maestros, no hagas nada y no entres a clases,
bueno para mi seria eso (Saul, 17 afios, 10de abril de 2019).

Pues, primero entré muy rebelde con los profesores, habia unos [con quien]
de plano me ponia a pelear con ellos, a contestarles en frente de todos. [...]
Me poniaal tu por td, de plano no dejaba que me gritaran, si ellos me alzaban
la voz, yo la alzaba méas y era muy estresante, porque si era una persona muy

rebelde, no me gustaba que me gritaban (Marlene, 18 afios).

Empece a cambiar mucho mi actitud también, que es donde mis papas vieron
que empecé a ser tan escandaloso y poco rebelde. (Carlos, 18 afios, 18 de
marzo de 2019).

A continuacion, se presentan los hallazgos encontrados en la investigacion, de

acuerdo con la metacategoria “Escuela”.

Caminito de la Escuela®

En este apartado se presentan los significados que los jovenes estudiantes le otorgan a la
escuelasecundaria, uno de éstos corresponde al disgusto que les produce asistira ésta, el cual
no emerge de manera natural, mas bien se va gestando mediante “la lenta y progresiva
acumulacién de fuentes de alejamiento de la escala de valores, las pautas de actuaciony los
simbolos de identificacion con la escuela” (Rumberger, 1995, como se citdé en Mena et al.,

2010, p. 123) por parte de los jévenes, a partir de sus vivencias y sus experiencias®* durante

5% En el apartado se hace referenciaalarticulo Lxs jovenes en la escuela secundaria. Un estudio desde
los significados. Mendoza, J.y Cruz, O. P. (2020). Lxs jévenes en la esculea secundaria. Un estudio desde los
significados. Perspectivas Revista de Ciencias Sociales, (9), pp.210-233.

* Consideradas como “las cosas memorables durante la vida”, dado que las vivencias siempre son
personalesy éstas se conviertenen experiencias cuando se toma conciencia del mundo cultural e histérico en
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su formacion, como un proceso de desenganche. A los jovenes les aburren las clases, no les

gusta ir a la escuela, solo la convivencia con los iguales los salva.

Me aburrian las clases, me aburria ir y convivir con mis compafieros no, lo

Unico que me aburria era lo académico, la convivencia no. (Carlos, 18 afios).

Existen, ademas de las circunstancias personales, sociales, familiares, culturales y
econdmicas que envuelven al joven en su existencia, otros elementos como: la normatividad

y el ambiente escolar que atraviesa durante su estanciaen la escuela.

Era muy latosa. [...] No tenia buenas calificaciones, [...] tenia mi carta
compromiso. ElI problema eran los alumnos, me hacian muchas cosas.

(Marlene, 18 afos).

En lo subsecuente se muestran los resultados obtenidos en cada una de las cinco

subcategorias que conforman a la metacategoria Escuela.

Conceptualizacion de la Escuela.
Para algunos jovenes, como Carlos, la escuela secundaria significé un lugar dificil al que
tuvo que asistir, la vida en la escuela no ha sido facil para él, presenta problemas de lenguaje,
menos acentuados ahora en el bachillerato, que fueron motivo de burla por parte de los

comparieros.

No es un lugar maravilloso, por asi decirlo, [...] porque me empezaron hacer
un poco de burla [...] de mi forma de hablar en ese momento, como no puedo
[...], se me dificulta pronunciar la doble ‘erre’, me hacian burlade eso, como
[hay] muchas palabras [que] necesitaban la doble ‘erre’ o la “ere’ [...] y no la
pronunciaba bien rapido, hacian eso de burla, [porque] las palabras quedaban

un poco incomprensibles (Carlos, 18 afios).

el que vivimos(Weiss, 2012, p. 145)y cdmo las decisiones que vamos tomando durante el trayecto configuran
el “aquiy ahora”.
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Para Yareth, la escuela es un lugar muy aburrido, estar ahi es una pérdida de tiempo.
Las actividades académicas no lo motivaron lo suficiente para permanecer dentro de la
escuela; a esto se le suma la situacion econdémicaque prevaleciaen su casa, con su abuela y
los deseos de obtener mejores cosas que veia en otros compafieros. Situacion que le hizo

experimentar que la escuela no era Gtil ni resolvia —en ese momento— sus necesidades.

“...no me gusta venir a perder el tiempo acé [a la escuela], porque ni aprendo
de una formabuena, es algo muy aburrido. [...] Llegaban [los profesores] y te
empezaban a dictar, te ponian a escribiry era asi como de que: Hagan estos

ejercicios y ya, [...] los hacias, te ponian mas a escribir. (Yareth, 18 afios).

De qué sirve que venga a la escuela si la escuela no me esta dando el dinero
que me esta dando ahorita el trabajo [...]. No queria ir a la escuela, me
invitaban a trabajar y asi como que no, pues prefiero irme a trabajar y todo
es0;y mascomo no contabacomocon unaayudade mipap4, puesyo me tenia
que comprar todoy luego [...] yo sentia feo ver como todos en la escuela iban
con sus tenis bonitos, todo eso, y yo [pensé]: “jAy, yo puedo obtener mejores

cosas que ellos!” (Yareth, 18 afios).

Sin embargo, aotro grupo de jovenes laescuelalesresultabaagradable: en la primaria
disfrutaron de sus vivencias; en la secundaria comenzaron a vivir una serie de situaciones
personales, familiaresy escolares que hicieron queel estudio les parecieraalgo que esta fuera

de su alcance: la secundaria es mas dificil.

No me gustaba yair a la escuela, [...] empezaron los problemas en segundo

afo [de secundaria] (Yareth, 18 afios).

La primaria se podria decir que vivi mas y mejor, la cual me gustd..., la
secundaria pues no, la verdad no, porque pues era como que algo mas alto
(Saudl, 17 afios).

En la primaria si me gustd mucho [la escuela], y yaen la secundaria como que

yano (Jeronimo, 18 afios).
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Mi secundaria, puesfue...si fue mas dificil [que la primaria] (Luis, 17 afios, 3
de marzo de 2019).

A los jovenes de secundaria les aburre lo académico, es decir, los contenidosy las
clasesrepetitivas. Lapocacomplejidadque representan, paraellos, algunas de las actividades
organizadas por el profesor, mismas que se prolongan por mucho tiempo. Sin embargo, la

convivenciacon los compafieros mejora la experiencia.

Me aburrian [...] las clases, me aburrian, ir y convivir con mis compafieros
no, lo Gnico que me aburria era lo académico, la convivencia no. [La
profesora] se basaba més en lecturas [de] comprension, creo que dos afios
seguidos nos pidio un libro, y estuvimos leyéndolo casi todo, mucho tiempo
para organizar (Carlos, 18 afios).

[En] Educacion Fisica, ahi el maestro lo que hacia era meter casi teoria, no te

daba clases précticas, era pura teoria (Carlos, 18 afios).

Para Jeronimo (quien sélo estudi6 el primer semestre de secundaria), aunque la
escuela no le gustd, asistia por diversion, no estudiaba ni hacia los trabajos: “ya casi no
haciamos nada”. La diversion y el relajo —en la secundaria— cobra mayor peso que los

cuadernosy el estudio. Y la escuela se vuelve sélo un espacio de diversion.

Cuando entré a la secundaria, pues como que ya no me empez0 a gustar, y
pues iba, pero ya nada mas por diversion. [...] Yo nada més a lo que iba era
para jugar, porque eso de estudiar casi ya no haciamos nada. [...] Me empez6
a gustar mas la diversion entre comparieros y haciamos mucho relajo en el
salon, salia la maestra de aquiy correle a jugar, y los trabajos ya no los hacia,
[...] me empezd a gustar mas la diversion y nada més los cuadernos, el estudio

ya[...] como que los dejé” (Jerdnimo, 18 afios).

El juego en el salon de clases emerge como una respuesta al ocio que provocan los
espacios que deja el profesor cuando se ausenta del salén para compartir con los comparieros
de trabajo la molestia que le provocasu grupo. Las salidas constantes del profesor durante la
clase hacen que el joven estudiante se sienta mal atendido, ellos, desde luego, perciben la

falta de compromiso por parte del profesor, lo que les provoca desinterés por sus estudios.
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...hay unos [profesores] quenada mas se molestany se lapasan saliendo. [...]
El profe no nosatendia bien, como se debe, salia y luego platicabaen el patio
y no sé, luego se iban a otro salon, y ahi tardaban, y a veces entraban y
platicaban.[...]Me caiamal [...] porlo mismo que salia y a veces, estabamos
en clases de inglés y como ya era [su] costumbre de salir, era puro jugar”

(Jerénimo, 18 afios).

Mientras que, para unos, la escuelaes un lugar de diversion, paraotros, como Yareth,
significa ir al “matadero”, un lugar de sufrimiento, donde s6lo van para que los profesores
los avergiiencen delante de sus compafieros por no saber las tablas o equivocarte en una suma

yaen primero de secundaria.

Yo le decia antes el matadero [a la escuela]. [Cuando dejé ir] yo decia: “Qué
bueno que ellos ya se van al matadero, y yo me quedo aqui en mi casa”. Qué

bueno que yo no sufro (Yareth, 18 afios).

Me acuerdo que antes nos ponian un cartel, nos paraban y nos decian: “Soy
burro y no sé...” y abajo le tenias que completar [con] lo que no sabias hacer,
decia: “Soy burro y no me sé las tablas”, o luego te equivocabas en una suma,
y [la profesora de matematicas] te decia: “Agarra [el cartel] y [escribe]: Soy
burroy no sé sumar’”.[Y, ;cual erala finalidad?] jHumillarte! [...], te dejaba
sin clase, [decia]: “Es tu problemay ahi ve cémo le haces, eres burro, yo no

le ensefio a gente burra”, eso decia jWow! (Yareth, 18 afios).

La escuela no sblo transmite conocimientos, sino que, ademas, ofrece a sus
estudiantes la posibilidad de un cambio constructivo (Giroux y McLaren, 1998) para

enfrentar la vida y les provee de ciertos valores para la vida en sociedad.

[La escuela] es un lugar donde te guian a un camino, mas 0 menos, correcto.
Te dan el conocimiento para implementarte (sic) en la sociedad actual, te

ayudaaque tengas mas oportunidades queotras personas. .. (Carlos, 18 afios).

La escuela no deja de ser un lugar de subjetivacion mediante la socializacion donde
se enfatiza la interiorizacion de las normas escolares; o bien, la rebelion contra ellas (Willis,
1977; como se citd en Weiss, 2012), tal como lo refiere Dubety Martuccelli (1998):
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Los colegiales hacen la experienciade una verdaderatension, es decir la rupturaentre
alumno y el adolescente. Con la [juventud] se forma un “si mismo” no escolar, una
subjetividad y una vida colectiva independientes de la escuela, que afectan” a la vida
escolar misma. Toda una esfera de la experiencia de los individuos se desarrolla en

el colegio, perosin él (p. 6).

Las tensiones personales, escolares, pedagogicas, sociales e institucionales producen
en el joven estudiante un estado de confusion sobre los beneficios que la escuela puede
brindarles, haciendo que su estancia sea algo no maravilloso, pues existen algunas
corporeidades que participan de manera activa en la construccion del significado que los

jévenes le otorgan a la escuela secundaria, entre los que se identifican:
i) el grupo de pares:
“El problema era los alumnos, me hacian muchas cosas” (Marlene, 18 afios).
if) los profesores:
“Los profesores nunca hicieron nada” (Marlene, 18 afios).
“Me aburrian las clases” (Carlos, 18 afios).
iii) el rendimiento escolar:

“No tenia buenas calificaciones [...] no iba a acreditar el afio, tenia cuatro materias

reprobadas [...] mi [desempefio] era muy malo” (Marlene, 18 afios).
iv) el comportamiento en la escuela:

“Nada més a lo que iba [...] era para jugar, porque eso de estudiar casi ya no

haciamos nada” (Jerénimo, 18 afios).

Estas corporeidades se encuentran presentes y juegan un papel importante en el
espacio multidimensional que orienta una forma particular del ser-joven, que contribuyen de

manera relevante en sus acciones y decisiones de estar, abandonar y retornar a la escuela.

Dentro de esta misma subcategoria se identifica el proceso de resignificacion de la
escuela. ElI concepto de escuela que tenian estos jovenes estudiantes se modifica,

significativamente, a partir de un incidente critico que representd su salida anticipada, y
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posterior a su retorno mediante la obtencion del certificado oficial a través de un programa

especial de certificacion.

El relato de los jovenes permite distinguir tres sentidos en los que se percibe la

contribucién de la escuela en sus vidas:

1) A partir de la adquisicion de conocimientos y habilidades con las que antes no

2)

3)

contaban, adquieren la capacidad de expresar sus ideas y de ir tomando sus
propias decisiones. Son conscientes de que estas capacidades contribuyen a la
obtencién de una mejor oportunidad de trabajo en un futuro y les amplia la

posibilidad de “ser alguien” en la vida.

Si, [la escuela] te da mas informacion en cualquier cosa, yano estas como que
tan ciego o tan penoso como en cuestion de sexualidad o algo asi. [También]
si piensas a futuro, pues si es como me ayuda para poder tener un buen trabajo
(Kenia, 18 afios, 6 de marzo de 2019).

Si me sirve de mucho [la escuela], porque ya uno logra expresarse de forma
asi muy civil (sic), yano me da pena al hablar, como que llega ese valor de

que hablar, de decir, tomar nuestras decisiones (Jerénimo, 18 afios).
Que me sirve mucho y que si me va a ayudar en un futuro (Marlene, 18 afios).

Se ve la contribucion de la escuela en el apoyo que les proporcionan los jovenes
a sus padres al mejorar sus actividades econdmicas, y a los hermanos menores en
la continuacion de sus estudios al compartir con ellos su experiencia al dejar la
escuela y lo que les implico el retorno, asi como en la asesoria que pueden

brindarles en los trabajos escolares.

Si te ayuda [la escuela], como que ya cualquier cosa que me [pregunta], como
por ejemplo mi hermanita, que apenas esta empezando la primaria (Kenia, 18

afnos).

La (re)significacion queestos jovenesrealizande la escuela sucede en un contexto

particular paracadauno de ellos, puesto que durante el tiempo que permanecieron
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fuera de ésta, fueron participes de muchas vivencias y experiencias que los
llevaron a reflexionar no solo sobre la importancia que tiene la escuela para
obtener mejores oportunidades en el mercado laboral, sino también a la poca
responsabilidad que significaba para ellos levantarse temprano, ir a la escuela,

hacer la tareas, entre otras cosas.

Si cambid, cambioé mi forma de ver [la escuela], antes no queria hacer, casi
nada, queria conseguir el papel, pero no queria hacer nada, y ahorita lo que
quiero hacer es acabar bien el estudio [el bachillerato], o sea, entregar bien las
cosas, cumplir como se debey poder, ahora si, certificarme en tiempo y forma
correctamente (Carlos, 18 afios).

De hecho, no me gustabaestudiar, pero cuando dejé de hacerlo, pues me puse
a estudiar [por mi cuenta] y supongo que fue eso, el estudiar o saber mas, a
cultivarme de conocimiento o algo que la mayoria casi no conoce, entonces
fue eso (Abel, 18 afos, 3 de abril de 2019).

Una vez que han conocido y enfrentado las condiciones de diferente indole, por
ejemplo, las laborales y salariales que existen en el pais, reconocen que estar en la escuelaes
mucho mejor y sigue siendo importante. Postergar las responsabilidades que trae consigo el
abandonar la condicion de estudiante es todavia posible para algunos, sin embargo, han

sabido aprovechar la segunda oportunidad que los padres les brindaron.

Si me gustaba estudiar, pero yo no pensaba que me iba a servir [la escuela]
para toda la vida. [...] Yo pensaba que todo iba hacer facil, pero me fui al
trabajo, pero no, si hace falta la escuela. [...] De hecho iba al trabajo con mis
hermanos, a la obra [de construccidn], pues si estaba pesado (Jeronimo, 18

anos).

Ahora puedo cursar un trabajo asi de cerca, y ya no irme lejos de casa hasta
dénde andar buscando trabajo, porque aqui la mayoria se dedica a la

albafiileria y uno tiene que salir a buscar (Jeronimo, 18 afios).

Ya no segui la secundaria, pero el bachiller si, y me imaginé a lo mejor mi

papa piensa que otra vez, como en la secundaria, va a volver a pasar [que me]
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voy a volver a salir, [que] no voy aguantar [el bachillerato], pero pues la
verdad hasta ahorita vengo muy bien (Jerénimo, 18 afios).

Jer6nimo, quien durante la secundariase la pasaba jugando sin poner atencién a las
clases, le molestaban las salidas constantes de su profesor para ir a platicar. Ahora que se
encuentra en el bachillerato reconoce que, aunque el profesor “no lo atienda”, el joven
estudiante también es responsable de su proceso de aprendizaje mediante la realizacion de
las tareas o al poner atencion durante las clases, es decir, el ser-estudiante es cuestion de

empefio y responsabilidad.

Uno mismo trae [...], yo vengo a lo que vine, y mientras uno ponga atencion,
uno aprende muchas cosas, y si el profe estd platicando y yo estoy con el
celular digamos, o en otras cosas, pues no, y es que las tareas que yo no hacia,
ahora si las realizo, y pues hay que ponerle empefio a eso, aunque no hay

tantas [oportunidades] aqui (Jerénimo, 18 afios).

El concepto de escuela no puede separarse del proceso de socializacion que participa
en el proceso formativo del “ser”, puesto que éste contribuye al reconocimiento de “uno
mismo” a través del “otro”. No existe una verdadera formacion humanasin el contacto y la
convivenciacon otras personas que comprenden la misma esencia y complejidad; por lo que
la escuela es valorada conforme al grado con que ayuda a diferentes grupos a adaptarse a la
sociedad y s6lo porla cantidad de conocimientosy habilidades que se obtienen dentro de ella
(Giroux, 1998).

La escuela significa, para los jovenes de secundaria, un punto de reunién, como un
club de amigos, donde se sienten unidos con otros jovenes a través de un objetivo comdn:
“dejar la vida para poder ser alguien” (Yareth, 18 afios): el esfuerzo por prepararse para el

futuro es menos dificil cuando se comparte con los amigos.

Para nosotros [la escuela] es como un punto de reunion, porque la vemosasi,
porque acé salimos, platicamos, aca jugamos, pero a [la] vez, aca dejamos
nuestra vida para poder ser alguien en un futuro, es como nuestro club
(areth, 18 afios).
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Los jovenes encuentran en la escuela un espacio de esparcimientoy convivencia que
les permite compartir con los iguales los problemas propios de su juventud. Los jévenes
estudiantes experimentan un momento agradable al platicar e intercambiar con los

compaferosaquellas situaciones que no pueden expresar libremente con la familia.

...me la paso bien ac4, pues platicas con tus amigos [de] cosas que no puedes
platicar en tu casa, y pues [...] siento agradable la sensacion de estar aca [en

la escuela]” (Luis, 17 afos).

McLaren (1994) revela que “las experiencias producidas en los diferentes dominios
dela vidadiariaproducen las distintas voces que los estudiantes emplean para dar significado
a sus mundos” (322). Estas experiencias que los jévenes viven dentro y fuera de la escuela

lograron modificar el significado que han construido sobre esta.

Me sali [de la escuela] y me puse a trabajar [...] en textiles, vendiamos telas
y todo eso, yo era el que despachaba. [Trabajaba] de lunes a sabado [...] casi
todo el dia [de nueve de la mafiana a siete de la tarde]. [¢ Se te hacia pesado?]
Pues, al principio si, porque pues era de cargar rollos, de cachary asi, pero

pasando el tiempo [...] se acostumbra uno (Jerénimo, 18 afios).

[Me sali de la escuela] y me quedé en mi casa, y mi maméa me levantaba
temprano y me iba con ella a veces a trabajar, 0 me ponia a hacer cosas en la
casa. [Me dijo]: “Yo te dije que no te ibas a quedar aqui nada mas”, y si: me
levantaba desde como las siete de la mafiana, y luego hasta me ponia a llorar
porque no [me] queria levantar, me decia: “jNo, parate!”, y la tenia que
acompafar a dejar a mi hermana a la primaria, regresarnos y ayudarle a hacer
las cosas de la casa [...]. Yo hacia el aseo, y ya luego me decia: No, pues
acompafiame a mi trabajo, y pues ya la acompafiaba a trabajar (Kenia, 18

afos).

Se trata de dos mundos que estos jovenes han conocido, cuya division la constituye
la salida anticipada de la escuela, que da pauta a su insercién prematura al mundo laboral o

a las labores domésticas, lo que provoca una resignificacion sobre la funcion ed ucativa, de
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tal manera que esta salida revela a los jovenes los beneficios que les otorga continuar siendo

estudiantes, por ello retornan.

Tabla 10.
(Re)construccidnde significados de los jovenes, antes y después, de abandonar la escuela

Sujeto

Significacion dela escuela previo al

abandono

Resignificacion de la escuela

posterior al retorno a la escuela

Significado de la escuela con miras

hacia el futuro

Marlene

Luis

Kenia

Yareth

Carlos

Abel

Saul

La tenia en muy mal concepto. De
plano decia que no, hice mi berrinche,
falté, mevinieron a inscribir y de

plano no entraba a la escuela.

Habia un momento en el que ya no

queria ir a la escuela.

Le dije queya no queria, que ya me

queria salir de la escuela.

En un pasado no pensaba que no
funcionaba, pensaba que la escuela era
solo una pérdida de tiempo, que no me
iba a llevar a nada bueno, pero pues

ahora ya.

No entraba a veces a la escuela y me
iba a otros lados, es por eso que

acumulaba faltas.

Al principio era méas sobre
matematicas, como no me gustaba
algebra, creia que no la ibaa ocupar en
la vida cotidiana, porque todavia no

sabia mucho.

La secundaria pues no [me gustd], la
verdad no, porque pues era como que
algo més alto, y pues no, de hecho, me

Si (pausa) medi cuenta de que es muy
bueno estar en la escuela, y me gusta
(risas).

Si me gusta, pues porque, no sé, me la
paso bien aca, pues platicas con tus
amigos, pues cosas Como que no

puedes platicar en tu casa.

Después de que sali de lasecundaria
ya estoy en un bachiller ya, tengo
como que concentrarme mas, por lo
mismo de que ya es un nivel un poco

més alto, ya voy a ver mas materias.

La escuela te da lavida, gracias a la
escuela es que mucha gente es lo que

es ahora y por eso.

Un lugar de aprendizaje y
convivencia. Me ha servido, lo que he
aprendido aca, lo puedo implementar
luego en labores de la casa o en el

negocio que tenemos en mi casa.

Cuando ya otra vez comencé a
estudiar, medi cuenta que si es
fundamental, de hecho me di cuenta
que si sirve y si se ocupa en la vida
cotidiana.

Pues si es buena, porque pues
conocemos a mas gente y pues lacual
también nos ayuda y pues me gusta,
me gustacomo explican los maestros.

Que me sirve mucho y que si me va
ayudar en un futuro, tengo muchas
ganas de hacer otras cosas.

Cambi6 todami perspectiva que tenia
de la secundaria, y el bachiller hasido

como que, la mejor etapa de mi vida.

Como que si piensas a futuro, pues si
€s como me ayudan para poder tener
un buen trabajo, y cosas asi.

“Aca estamos dejando nuestra vida
para poder ser alguien en un futuro,
es como nuestro club, para que no se

oiga tan feo” (Cruz y Mendoza, 221).

Alguien con estudios vale mas —a
veces— que alguien que no los tiene,
es como Yo lo vi, mi forma de pensar
lo vio como: si tengo el estudio, el
papel, tengo los conocimientos, en
sociedad y en trabajo pueden darme
maés oportunidades a alguien que, alo
mejor, no estudié y lo dejé y no tiene
ni el papel, y que intenta buscar un

buen trabajo. Es como yo lo vi.

Una parte fundamental para un joven
o alumno para que sobresalga,

cumpla sus metas.

Una fuente en la cual nos podemos
apoyar porque es como la raiz de
nosotros en el cual nos vamos a

mantener en un futuro se podria decir.
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gustaria més el recuerdo de la

primaria, es al que le voy més.

. Yo pienso que me va hacer falta, de
Cuando entré a la secundaria, pues . .
i Si me gustaba estudiar, pero yo no hecho pues, pienso que le voy a sacar
como que, ya no meempezo a gustar,
Jer6nimo . i pensaba que meiba a servir, asi digo, provecho, le tengo porque, dejé
y pues iba pero ya nada més por )
o para todala vida. mucho para, para que no saque nada,
diversion.
pues, pues no.

Fuente: Elaboracion propia.

Comportamiento en la Escuela.

El como los jovenes entrevistados perciben su comportamiento en la escuela tiene una
manera particular que devela sus significados con respecto a: 1) la disciplina, el ordeny el
respeto de la autoridad escolar; 2) la agresion fisica o verbal entre compafieros o profesores;
y 3) el desinterés y el absentismo escolar.

) Disciplina, ordeny respeto de la autoridad escolar

La trayectoria educativa de estos sujetos se encuentra conformada por salidas y
entradas intermitentes a la escuela secundaria caracterizadas por mantener un
comportamiento que el mismo joven define como una conducta rebeldey se expresan con
acciones que se oponen a ciertos agentes escolaresasociados con el mantenimiento del orden
o ladisciplina dentro de la escuela. Las jovenes como Marlene, de 18 afios, hacen uso de este
comportamiento para no tolerar un abuso de autoridad, o bien, para “tratar de defenderse” de

los profesores o directores.

[Era] rebelde [porque] asi fueran directores o prefectos me ponia al ti por td,
de plano no dejaba que me gritaran, si ellos me alzaban la voz, yo la alzaba
mas y era muy estresante, porque si era una persona muy rebelde, no me
gustaba que me gritaran. [...] Yo trataba de defenderme y fue cuando [la

profesoray yo] empezamos a chocar mas (Marlene, 18 afios).

Otras conductas que para jovenes como Marlene y Saul expresan con una actitud
rebelde y que para el sujeto joven parecen ser normales son: no realizar las tareas escolares,
no entrar a clases, permanecer fuera del salon una vez iniciadas las clases y no obedecer las

reglas. Por ejemplo, Marlene, de 18 afios, y Saul, de 17, sefialan en su relato que:
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Primero entré muy rebelde con los profesores, no entrabayo a sus clases o de
plano me reprobaban [...], no obedecia sus reglas [...]. Luego nos saliamos
de clase, anddbamos en la cooperativa cuando ya habian tocado, entrdbamos

tarde y asi, lo normal (Marlene, 18 afios).

En lasecundaria[...]me expulsaron, [porque] en ese tiempo era muy rebelde;
entonces, pues ya me traian sentenciado [y] la tltima que hicierayo, me iban
a expulsar. [...] Rebelde para mi significa que le contestes a los maestros, no

hagas nada y no entres a clases, bueno, parami seria eso (Saul, 17 afios).

En el caso de Marlene, estuvo en tres secundarias en un periodo de un afo. En la
primera, relata que sufrié acoso por parte de sus profesores y que nadie hizo nada, por lo que
sus padres decidieron cambiarla a otra escuela, donde la dieron de baja por mala conducta.

A ella nunca le gusto esa escuela porque

siempre estuvo como una escuela mal tachada, decian que no habia buena
educacién, [decian] que los maestros no hacen nada y que todo era relajo,
entonces a mi no me gustaba; y [decian] que los alumnos se drogaban y todo

es0, por eso no me gustaba (Marlene, 18 afios).

Por lo que regresé a la primera escuela, pero en el turno vespertino, donde también
estudiaba su hermana; sin embargo, la expulsaron nuevamente por mala conducta “en tercer
afio [de secundaria]. Me faltaba un mes para graduarme, era la tercera escuela” (Marlene, 18

afos).

De la primera [secundaria] [me sali]porque los maestros me hacian bullying
y los maestros por mas que les dije no hicieron nada, entonces llegé el punto
en que dije yo ya no quiero venir, y mis papas como vieron que los maestros
no hacian nada, decidieron cambiarme de escuela y ya de ahi me pasaron a
otra, y en esa me dieron de baja por mala conducta, y entonces me metieron a
otra escuela, igual no me gustd, no me sentia a gusto y me volvieron a dar mi
baja'y me regresé a la primera que estaba, pero en diferente turno, y ya fue
como me aplaqué un poquito y pude convivir un poquito mas (Marlene, 18

anos).

175



if) Agresion fisica o verbal entre compafieros o profesores

Unaconducta rebelde, como lasignifican los jévenes entrevistados, estad asociadacon
un tipo de agresion fisica, verbal o ambas, hacia los compafieros o profesores que tiene lugar
dentro de la escuela. Tres de los ochos jévenes que participaron en la investigacion fueron
expulsados por agredir fisica o verbalmente a sus compafieros, como el caso de Saul y
Marlene; mientras que, Jeronimo le pegd “accidentalmente” (en sus palabras) a un profesor
que le habia otorgado un apodo durante la clase de inglés (“'Yu are a babi”). Los tres jovenes
mencionan en su relato que ya contaban con alguna advertencia por parte de los directores,
se encontraban “sentenciados” (Saul, 17 afios), de tal manera que, si volvian a incurrir en una
mala conducta, tendrian que dejar la escuela. Pese a ello, los tres jovenes actuaron conforme

a Su parecer.

Las agresiones entre comparieros suceden entre un clima de hartazgo, como lo narra
Sadul, la convivencia con otros compafieros que no simpatizan entre si se torna dificil durante
la secundaria. La escuela se convierte en un espacio de encuentros y desencuentros con el
otro, expresados, como lo sefiala Saucedo (2005), “en el intercambio de golpes, pellizcos,
apodos, burlas [...] que ponen a prueba la masculinidad de los muchachos” (p. 413). Cuando
alguno de ellos ya no quiere continuar el juego, la manera en que algunos jovenes, como
Saul, detienen el juego y marcan el alto es acudiendo a los golpes.

Una vez me pelié (sic) con un compafiero, y pues le pegué de més y no se
aguanto, y se fue a acusar, y pues me expulsaron. [Sucedi6] porque nos
mandabamos indirectas, asi como él me mandaba, yo también; y entonces
llegd el dia en que nos hartamos, y ahi fue cuando empezamos a discutir, y

cuando discutimos, pues sucedieron los golpes (Saul, 17 afios).

En el caso de Marlene, la “rebeldia” incluye la manera de enfrentar las situaciones
conflictivas y encarar a las compafieras que dafiaban su imagen fisicay moral. Fue a la salida

de la escuela, a un mes de graduarse, y se debio, de acuerdo consu relato, a

un problema de mujeres un poquito fuerte, que no tenia por qué llegar a la
escuela [entre dos grupos de compafieras] las bonitas del salony [...] las feas

del salén, [entre las cuales] habia toda esa rivalidad, diciendo que una estaba
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gorda, una estaba flaca, una chaparra, una morena, se empezabana insultar
entre ellas, era un problema de chicas, y ya después se querian meter los

hombres, insultando también a mujeres (Marlene, 18 afios).

Esta rivalidad entre grupos femeninos por defender determinados elementos de la
identidad se basa en la propia singularidad del “ser” y sentirse diferente a las demas chicas,
hay quienes optan, como Marlene, por establecer un limite y contener las tensiones
provocadas por el aspecto fisico. Este comportamiento compromete, segin opina ella, una

conductade rebeldiaquedelimitaelalcance de las transgresiones del grupo juvenil contrario.

[Entonces] yo les dije: “¢;Saben qué?, yo no me estoy metiendo con ustedes,
ustedes no se metan conmigo para evitar problemas”, pero siguieron [con]
eso, [entonces] se metieron otros salones y fue un problema como de 20
[comparieras] y a la que expulsaron fue a mi, nada maés, fui la Unica que

expulsaron (Marlene, 18 afios).

Jerénimo —recordemos que también fue expulsado— se encontraba estudiando el
primer afio de secundaria, y en enero dejo de asistir. La historia que narra refleja la manera
en que jovenes como €l resuelven sus conflictos con los profesores. El ingenio del joven es
utilizado para poner en claro que la condicion de ser joven no es un motivo para ser sujeto
de burlas por parte de los profesores, que exponen susvacios culturales ante los compafieros.
Estas maneras que tiene el joven de atender los problemas entre profesor—-alumno no siempre
estan carentes de conflicto y tension, por lo que, en algunos casos, se requiere de un grado
de control por parte de los adultos (Saucedo, 2006). Jerénimo cuenta como fue expulsado de

la escuela por “agredir” al profesor, mismo que le habia puesto el apodo “Yu ara babi”.

Yo estaba jugando en la cancha y aventeé el balon, entonces le cayo al profe en
la cabeza y pues como él sabia que yo nomas iba casi a jugar, pues
practicamente estaba [con] la directora, y coment6 con ella [la situacién] y me
expulsaron. [...] Fue un accidente, estdbamos jugando en la cancha, [...] de
repente como que me asusté, pero [luego pensé]: “jQué bueno, esta bien! Se
lo merecia, porque qué anda haciendo en medio de la cancha cuando nosotros

estamos jugando” (Jeronimo, 18 afios).
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Otro comportamiento que los jovenes estudiantes refieren experimentar durante la
secundaria correspondeal desordenque suscitan dentro delaulay ladistraccion que practican
durante las clases, aunque “esto no quiere decir que los intereses juveniles estén
permanentemente disociados de la escuela” (Avalos, 2012, p. 109)., sino que la posibilidad
casi Unica que tienen los jovenes para compartir con los pares el deseo por hablar de lo que
les interesa e intercambiar experiencias provoca que se intensifique la socializacion durante
las clases (Avalos, 2012). Para Yareth, de 18 de afios, el aburrimiento durante las clases lo

motivaba a tener una conducta de juego y diversion.

...era muy despapayos, muy relajiento [...]. Nuncaponia atencion, porque no
me gustaba[...], eraalgo muy aburrido como eran [las clases], nite explican,

ni nada (Yareth, 18 afios).

Grijalba (2012) afirma que algunos comportamientos juveniles dentro de la escuela
estan relacionados con el poco interés por las clases frente a otras actividades con los pares,
por lo que salirse de clases, 0 no asistir, son practicas comunes en la secundaria. Los jovenes
estudiantes, como lo relata Abel, de 18 de afios, prefieren salir de clase para integrarse con
otros jévenes con quienes comparten los mismos gustos e intereses, realizando actividades

divertidas que promuevan la socializaciony el establecimiento de vinculos afectivos.

...aveces me portabamal, nos saliamos del salon con otros compaiieros [...].
Nos quedabamos en la escuela, pero nada mas que no entrabamos a clases
[...]. Recuerdo [que] nos saliamos con otros comparieros que tenianeducacion

fisica, y jugabamos futbol (Abel, 18 afios).

Jévenes como Carlos elaboran toda una estrategia para ocultarse y esconderse de los
profesores, juegan a “policias y ladrones”, se separan, rodean la escuela, pasan por lugares
en los que rara vez se les ocurria ir a buscarlos. El juego o los videojuegos, para Carlos y sus
amigos, provocan mayor interés que las clases, al punto de convertirse en una necesidad
extrema que los orilla a salir o ni siquiera entrar a la escuela, sorteando la vigilancia para “ir
y tocar” (Carlos, 18 afios) en el establecimiento de videojuegos, donde pasaban casi toda la
jornada escolar. Maffesoli (1990) sefiala que las actividades que realizan ciertos jovenes en
SuS grupos parecen tener como Unicarazon de ser la preocupacion por un presente vivido

colectivamente (p. 138).
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...no entraba a veces a la escuela y me iba a otros lados, es por eso que
acumulaba faltas [...], nos saliamos en medio de clases, ibamos a jugar entre
un grupo de compaiieros. [...] Me daban las ganas de ir a jugar, pero unas
ganas excesivasde ir a jugar videojuegos, yo nada mas buscaba un momento
entre [...] el cambio de [clases] o a la entrada, y lo que hacia era irme, era
esconderme, esperaraque pasaran todos [alos salones], y cuandoyo veia que
ya[habiapasado] lahorade entrada, otravez [me iba] hasta la sexta o septima
cuadra [...]. Hay muchos lugares donde puedes ir a jugar, pero muy pocos
estan abiertos en la mafiana, lo que yo hacia era ir y tocar y pedir que nos

abrieran (Carlos, 18 afios).

Grijalba (2012) sefiala que los jévenes, en el momento en que no entran a clases, no
piensan en las consecuencias, especialmente porque al estar afuera de la casa o de la escuela
con los amigos y compafieros siempre se tiene la expectativa de que pasaran un momento
divertido.

Lo que yo hacia, si nos queriamos ir a jugar, era que nos separabamos para ir
supuestamente al bafio, pero como habian arbustos pegados a los bafios, nos
metiamos por ahi y ddbamos una vuelta a la escuela para que no se dieran
cuenta [los profesores], y como habian talleres de los otros lados también, lo
que haciamos era ir a la parte trasera del taller de mecéanica, ahi te ocultabas y
los maestros muy rara vez te iban a ver alla, incluso atras del salén de

computo (Carlos, 18 afios).

Las ausencias o faltas constantes a la escuela forman parte del comportamiento de los
jovenes. Los motivos que tienen son diversos. Para Kenia fue motivo suficiente el no contar

con un grupo de compafieros que le brindaran sentido de pertenencia, asi como apoyo moral.

De hecho, no dejé [la escuela] como tal, sino que faltaba mucho,y [...] esas
faltas me iban afectandoy afectando, pues es que [pensaba]: “¢ A qué voy si
casi no le hablo a nadie?” o “¢A qué voy si no le entiendo [a las clases]?”.
Como que yo misma me cerraba a pues...para qué iba a la escuela y por eso.
[...] Eran buenos compaiieros, pero como cada quien agarraba su rollo,

pues casi no les hablaba (Kenia, 18 afios).
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La razon por la que a Kenia le fue dificil encontrar un espacio que propiciara la
inclusién y la construccion de conocimientos y relaciones afectivas fue porque “desde una
visionsocioldgica, lacuestion de la amistad se remite a la socializacion dentro de las culturas
juvenilesy la adopcion de gustos o estilos afines” (Hernandez, 2012, p. 154) que contribuyen

de manera significativa a la identidad del joven durante su permanencia en la escuela.

El absentismo escolar también formaparte del comportamiento que algunos jovenes
tienen en escuela secundaria. Por ejemplo, Kenia deja ver en su relato que no encontraba
motivos suficientes para asistir a la escuela porque no tenia compafieros con quien establecer
conversacion, asi como la poca comprension de los saberes impartidos durante las clases. La
utilidad por asistir a la escuela no le era muy perceptible, asi que optd por faltar
constantemente, situacién que le fue provocando rezago escolar hasta tomar la decision de

abandonarla.

De hecho, como tal no dejé [la escuela], sino que faltaba mucho y
esas faltas me iban afectando y afectando, y pues hubo un momento
en el que traia arrastrando dos materias [inglés y matematicas] del
segundo grado [de secundaria] que todavia no las pasaba [estando ya

en tercer afio] (Kenia, 18 afios).

Para Carlos, es dificil que el profesorado perciba este comportamiento faltista,
considera que el sistema de vigilancia escolar es débil, son los mismos comparieros quienes
delatan a los ausentes, ellos se fijan en quién estd o no en las clases. Sin embargo, existen
acuerdos y cddigos de conducta entre el grupo juvenil, que consisten en no denunciar una
conducta inapropiada porque el resto también se sabe infractor, sélo quien no ha incurrido en
una falta similar a la denunciada puede hacerlo, brindar pruebas a las autoridades que
evidencien la falta del compariero. En el juego de “policias y ladrones” participan todos los

agentes escolares.

En los primeros dias no lo tomaron [con] tanta importancia. Nuestra asesora
en segundo [afio] vio que empecé a faltar una o dos clases, como que
desaparecia unao dos clases, eso si ya fue por malestares estomacales. Ya en
tercer afio, fue cuando [por] casi dos semanas seguidas perdia muchas clases,

o de repente no iba a la escuela, es donde empezaron a darse cuenta, me
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estuvieron vigilando, entre comillas, porque no fue tanta la vigilancia, uno
que otro comparfiero se fijaba si [yo] estaba[en las clases], mis amigos fueron
lo que se fijaron que yo me escapaba...],no me delataronporque sabianque
también, a veces, ellos se escapaban [...]. Creo que fue por mediados del
segundo bimestre [del tercer afio] que una compariera me vio [escaparme], y
fue donde ya hablaron con la asesora [...], ¥ ya [ella] dio el reporte a la
Direccion ya conciso, porque no podia dar reporte sin tener pruebas de que

faltaba y no tenia justificante (Carlos, 18 afios).

El comportamiento querelatan estaenvuelto por diferentesconductasy actitudes que
revelan la manera no s6lo de ser, sino de sentirse joven. La rebeldia es significada por ellos
como un modo de oponerse a la autoridad, a las normas y a las tareas escolares. El juego y la
distraccién representan un escape del aburrimiento. El desinterés y ausentismo escolar se
derivan de la dificultad de socializar y establecer lazos afectivos con los pares, o bien, de la
necesidad que experimentan estos jovenes por privilegiar otras actividades por las que tienen
mayor inclinacion y que, por tanto, no quieren postergar. Algunos de los jovenes
entrevistados, de acuerdo con sus relatos, encuentran mayor sentido en las experiencias y
vivencias que acontecen fuera de la escuela, mismas que generalmente conllevan a la
convivencia con otros jovenes. Este conjunto de comportamientos juveniles en la escuela

contribuye a la heterogeneidad de la trayectoria educativa.

Desempeiio Escolar.

Dentro de los significados que los jovenes estudiantes construyen acerca de su desempefio
escolar, entendido como el nivel de aprovechamiento de los aprendizajes en relacion con los
contenidos curriculares, existen tres aspectos principales donde los jévenes estudiantes
refieren cdmo vivencias y experiencias en las que han participado: 1) en el bajo desempefio
escolar derivado de una situacion de rezago; 2) en las inasistencias o ausencias escolares
constantes y numerosas; y 3) en la dificultad que representd para ellos aprobar algunas

asignaturas como inglés y matematicas.
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i) Bajo desempefio escolar
Seis de los ocho jovenes entrevistados opinan que su desempefio escolar en
secundaria fue “muy bajo, un poco mas abajo del promedio” (Carlos, 18 afios), es decir,
reprobaron de una hasta once asignaturas. Algunos de ellos, como Saul, se esperan a la
llegada de los exdmenes extraordinarios para esforzarse mas y estar en condiciones de

aprobar las asignaturas con mayor dificultad, como matematicas.

Nada mas he reprobado una o dos. [Matematicas]y..., con eso las repruebo,
y hay extraordinarios, y puessi, ahi es como que tienes que estudiar mas para
pasarlos (Saul, 17 afios).

[Mi desempefio en esa etapa de la secundaria fue] muy malo [...]. También
mis calificaciones eran pésimas, tenia 4 materias reprobadas (Marlene, 18

anos).

[Mi desempefio académico durante la secundaria fue] Malisimo (Yareth, 18

anos).

En secundaria, [mi desempefio era] muy bajo, un poco méas abajo que el
promedio [...]. De seis y cinco era el promedio. [Reprobé en tercero de
secundaria] once materias que llevaba, eso fue lo que también me perjudicd,
ahora si que reprobé materias muy sencillas, porque no eran enfocadas a lo
que debian o metian muchas cosas que no eran, [por ejemplo en] Educacion
Fisica, ahi el maestro lo que hacia era meter casi teoria, no te daba clases
practicas, era pura teoria, a lo mejor si queria dar o hacer clase practica [nos]
decia: “Salgan a jugar en lo que quieran: basquet, boli, correr”. No te decia
maés (Carlos, 18 afios).

i) Inasistencias o ausencias frecuentes
Otras jovenes, como Kenia, experimentan una situacion de desesperacion por no
poder aprobar materias como matematicas e inglés, llega el tiempo de reinscripcionesy se
encuentran con obstaculos normativos que les impiden continuar los estudios de tercero de

secundaria. En el caso de Kenia era por faltar constantemente a la escuela, algunas veces por
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decidia, otras, por la responsabilidad de ir a recoger a su hermana a la primaria; por ello, su
situacion paso a ser, para las autoridades escolares, un caso perdido.

Ya me traia arrastrando dos materias del segundo grado que todavia no las
pasaba [...], no las podia pasar, me parece que fue inglés y matematicas.
Entonces, cuando yo quise entrar a tercero [de secundaria], pues igual faltaba
[...],aveceseraporapoyaramimamaen iratraer a mihermanaalaprimaria,
o luego porque yo no queria ir [...] Y me dijeron [los profesores] que ya no
tenia caso que siguiera estudiando, porque otra vez iba a volver a reprobar

(Kenia, 18 afios).

La trayectoria educativade Luis se vio afectada desde el preescolar, en su entrevista
relata experiencias que recuerday define de la siguiente manera: “Reprobé primer afio de
primaria, porque me pegaban en el kinder, mi maestra”. Esta afirmacion del joven estudiante
resulta interesante: ;cual es la vivencia que Luis tuvo que pasar en el preescolar que lo llevd
a tener este recuerdo complejo de entender en el ambito educativo? (A qué le denomina

“pegar”? El sujeto joven alude a una situacion de maltrato por parte de su profesora.

Para Luis (17 afos), no recibir atencion suficiente por parte de su profesora de
preescolar, ni que le ayudara a desarrollar habilidades motrices, como cortar y pegatr,
significd un rechazo o maltrato a su persona: “Les conté [a mis papas] que mi maestra me

pegaba o tomaba como que... 0 sea, me haciamenosde todos los demas” (Luis, 17 afios).

Rechazo que, segun el relato del joven estudiante, se debid a una situacion de salud
que lo hacia parecer mas débil en comparacion con sus compafieros, pues padece asma. Esta
condicion lo llevo a ausentarse frecuentemente de la escuela®s, suscitando un atraso en el

aprendizaje motriz.

* Una situacionsimilar desalud llevé a Luis (17 afios) a ausentarse por dos meses de la escuela durante
el segundo afiode secundaria, encontrandosea su regreso con unamplio avance de los temas escolares, que lo
llevaron,aligualque en la primaria, a desanimarse por continuar sus estudios, pues élmismo se percaté de la
faltade conocimientos y saberes.

183



Yo de pequeiio sufria del asma y necesitaba mi inhalador y todo eso, iba a
consultas, pero nunca entendi [...] por qué lo hacia mi maestra [de hacerme

sentir menos] (Luis, 17 afios).

El sentirse subestimado por parte de su profesora suscité en Luis un temor por asistir
a la escuela, aun al inicio de la primaria, pues estaba latente la posibilidad de experimentar
el mismo rechazo o maltrato. El bajo desempefio en preescolar y en primero de primaria se
debio “porgque mas bien nunca me ensefiaba nada mi maestra” (Luis, 17 afios), lo que provoco
que en primero de primaria tuviera que repetir el ciclo escolar y ser atendido tardiamente
(como él mismo lo refiere) por la psicéloga de la escuela, quien le ensefi6 estas habilidades

basicas.

No queria asistir a la primaria, porque sentia que iba a ser igual, pero pues
ya en primer afio, le dijeron [a mi mama]: “No pues, es que su hijo no sabe ni
escribir, ni nada, [ni cortar y ni pegar]”. Pues, en el kinder yo todavia no lo
sabia hacer[...]. En primero [de primaria] no sabia hacer nada, asi que tuve
que volver a cursar primero [...]. Asique, en la primaria, en el primer
afio, asisti al psicdlogo. Bueno, mas bien, la psicéloga me daba esas clases, de
aprender a leer, a escribir, y todo eso [...]. Pero pues, fue como que muy
tarde, porque en primero [de primaria] no sabia hacer nada, asi que tuve que

volver a cursar primero [de primaria] (Luis, 17 afios).

Carlos reconoce que no fue un motivo externo el que lo llevé a no poder graduarse de
la escuela secundaria... Sin embargo, la no asistencia regular de los jovenes a la escuela esta
inmersa en una serie de significados relevantes que afectan, en la mayoria de las ocasiones,

la identidad del joven.

No dejé [la escuela] porque quise, no fue tanto factor externo, fue por mi
comportamientoy las faltas que tenia ya acumuladas, fue lo que me hizo
salir de la escuela, fue obligatorio, ya no podian sustentar un alumno que
debia materias, y por faltas era muy grande [el nimero], casi de dos a tres
meses de faltas [...]. Queria cursar la secundaria, pero no queria hacer

trabajos, meatrasaba, en ciertos puntosyano intentaba regresar, no intentaba
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corregirme, 0 como decirlo, no intentaba ponerme al corriente con mis demas
comparieros, sino que simple y sencillamente ahi lo dejaba (Carlos, 18 afios).

Estudiantes como Carlos, que no muestran interés durante las clases, que presentan
“falta de comprension, falta de interés, [...], inseguridad, [sentir que] no se [comp renden]
bien algunos temas; y no volver a tratarlo [intentarlo]” (Carlos, 18 afios), experimentan
conflictos dentro de la escuela que los hace sentirse vulnerables ante los deméas comparieros.
Para Carlos, dejar de asistir a la escuela fue una manera de expresar su enojo, o lo que él

expresa como un “derrame emocional”.

En ese tiempo me dio lo que era...por decirlo asi, un derrame emocional, o
sea, no sabia si sentirme feliz, sentirme enojado, sentirme triste [...]. Me
acumulé muchos [enojos] porque me empezaron hacer un poco de burla [en la
escuela] ytodo eso... 0 trabajos que me estresaban, cosas queme decian. Todo

eso me empez0d a estresar mucho igual... y eso paso (Carlos, 18 afios).

iii) La dificultad para aprobar asignaturas

Los ochos jovenes estudiantes de secundaria presentaron dificultades para aprobar
dosasignaturas principalmente: matematicas e inglés, lo que perjudicé su desempefioescolar.
Estas dos asignaturas colocan a los jévenes estudiantes, en la opinion de Marlene (18 afios),
en una situacion de abatimiento escolar, que produce en ellos un disgusto por estas
disciplinas, que trasciende mas alla de la secundaria. Cada uno de estos jovenes estudiantes

ha significado de manera “caotica” (Yareth, 18 afios) su relacién con la escuela.

Si, en matemaéticas de plano estaba por los suelos, en matematicas e inglés

(Marlene, 18 afos).

Lo peorde la escuela, las matematicas, hasta la fecha. Lo que viene siendo
hace un afio es algebra, es un caos, y ahora que estudio [geometria] analitica

es un caos (Yareth, 18 afios).

El bajo desempefio escolar de los jovenes en estas asignaturas los ha desanimado a
continuar con los estudios superiores, como es el caso de Kenia, quien se enfrentaa un gran

dilemaentre la eleccion de sus intereses profesionales o lidiarnuevamente conel “monstruo”
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de las matematicas, que le provoca miedo y desconfianza en si misma, dada la dificultad que
ha experimentado por aprobar ambas materias.

Inglés, nunca[lo he entendido],como que hastael momentono logro entender
bien el inglés, y aparte que en inglés si es una materia en la que si se van muy
rapido, o sea, no se detienen. Bueno, si le entendiste qué bueno, y si no, pues
no, y yo hasta la fecha pues no, no le entiendo. Ese es el gran dilema, todavia
no sé [qué voy a estudiar], es que como se me dificultan mucho las
matematicas, que tengo miedo a meterme en una carrera donde sea de pura
matematica, y no... como que fallar y fallary fallar [...]. Entonces, estoy
viendo una que no tenga, pero me dicen que todas llevan|[...], tenia una idea
de meterme a sistemas computacionales, pero igual me decian que lleva
mucha matematica y ya no quise, entonces es todavia mi dilema de no saber

qué estudiar (Kenia, 18 afios).

Al respecto, Giroux (1998) sostiene que la practica pedagogica debe contribuir con la
generacion de expectativas en los estudiantes, dirigir el desarrollo de habilidadesy obtencion
de conocimientos hacia la visualizacion y construccion de un mundo mejor, “que dé una
participacion a los grupos subordinados [como son los jovenes] en el control de sus propias

experiencias y que respete sus anhelos y ambiciones” (p. 84).

El tipo de relacién que el profesor establece con los estudiantes propicia que la
asignatura que se imparte sea del agrado o desagrado del joven (Dubety Martuccelli, 1998;
Lozano, 2005). El disgusto por el estudio de las matematicas y el inglés se asocia al trato
que los jovenes perciben de los profesores, las practicas pedagogicas y los procesos de
ensefianza son significativos para jévenes como Sall y Yareth. Las experiencias vividas por
los jovenessonrazén de burlasy humillaciones por parte de los profesores, producen en ellos
significados importantes que marcan no sélo la trayectoria educativa, sino a la persona, es

decir, su ser joven.

A vecesestabamosen clasesdeinglés[...] y cuando [el profesor] decia: “Esto
se pronuncia asi y asi, y hagan esto”. Digo: “Ah... yo nada mas lo leia”,
[entonces] me pusieron un apodo, bueno el mismo [profesor] me lo puso

[cuando] no dije bien en el pizarrdn, en la lectura del pizarron escribio: “You
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are a baby” y yo [lei] como se pronuncia en espanol: “Yu are a babi”. Y
entonces él que dice: “jA ver, tu! “Yu are a babi’”. Y todos [mis compafieros]

asi me pusieron (Jerénimo, 18 afios).

Para otros joévenes, como Luis, las matematicas dejaron de ser faciles a partir de
secundaria, las sumas, las multiplicacionesy las divisiones quedaronen la primaria. Con el
crecimiento los gustos cambian, y lo que anteriormente les producia agrado, en la juventud
ya no. Para Luis, la transicion de la primaria a la secundaria significé una situacion
complicada, no s6lo en el aspecto académico, sino también en el de la salud. En los Gltimos
meses del segundo afio de secundaria, Luis sufrié un ataque de asmaque lo llevé aausentarse
delaescuela. Asuretorno, le fue casiimposible recuperar el avanceque los profesores habian
tenido en la imparticidn de los temas y contenidos del programa de estudios, lo que lo hizo

sentirse incapaz de ponerse al corriente.

No me siento muy afecto a las matematicas, me gusta mas la fisica, pero
las matematicas no [...]. En primaria si me gustaban, eran como que faciles,
las divisiones, las multiplicaciones, sumay resta de fracciones, cosas asi, era
facil, pero pues ya como que empezaron a meter, como que... algebray todo
eso, y se me complicé ahi [porque estuve] como dos meses [fuera de la
escuela] (Luis, 17 afos).

Estdbamos en receso, estaba con mi mejor amigo, y recuerdo que
simplemente me empecé a sentir mal del pecho, me costaba mucho respirar,
[mi mama] me llevo al médico, y pues me pusieron oxigeno. [No regresé]
como que tan rapido, porque me detectaron mas problemas, y me dijeron que,
pues tenia que cuidarme y estar en reposo, porque [...] por mi genética me
podria dar [...] diabetes, y cosas asi [...]. Ya cuando regresé [a la escuela],
pues me sentia mal, ;no? Pues haberme ido dos meses, son muchos apuntes
coémo [para] recuperar (Luis, 17 afios).

Ademas de que Luis tuvo que enfrentar la dificil circunstancia académica de reunir,
enmuy poco tiempo, losaprendizajesabordados durante su ausencia,a su retorno se encontro

con la grave noticia de que su mejor amigo habia sido expulsado.
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[Cuando regresé] tuve la desgracia de que también a mi mejor amigo lo
expulsaron, porque cuando no estuve se peled, asi que lo expulsaron, pues ya
no tenia a mi mejor amigo, también me sentia como que en esa parte medio

incomodo (Luis, 17 afios).

Ante dicha situacidn, Luis experimentd una sensacion de incomodidad. Reguillo
(2000) afirma que el grupo de pares sirve para cobijar las diferencias individuales, ofrece el
efecto ilusorio de un nosotros compacto que se convierte en el punto de llegada y salida de
las visiones del mundo; es decir, para los jovenes de secundaria resulta vital pertenecery
contar con un grupo de pares, puesto que los hace sentir acompafados, escuchados,
comprendidos y apoyados ante diversas circunstancias. Tal vez, la presencia de su mejor

amigo pudiese haberle representado la diferenciaentre abandonar o permaneceren laescuela.

De acuerdo con las narrativas, para seis de los ocho sujetos entrevistados, la salida
prematura de la escuela es producto de un bajo desempefio escolar, el cual esta directamente
relacionado con las ausencias o inasistencias frecuentesy constantes, puesto que, al retornar,
los jévenes presentan rezago en los temarios y deben regularizarse de manera autonoma.
Ademas de que se enfrentan a un conjunto de novedades que impactan el proceso de
socializacion y realizacion de vinculos fraternos con el grupo de pares, vinculos que, como
ya se ha dicho, funcionan como respaldo y apoyo para enfrentar las dificiles situaciones

académicasy personales.

Aunado a lo anterior, cabe remarcar que las experiencias y vivencias que han tenido
durante su trayectoria educativa, con respecto al proceso de ensefianzay aprendizaje en
determinadas asignaturas, hanproducidoen estos jovenes un disgusto, desinterés y desanimo
por el estudio, hasta llegar a influir significativamente en la eleccién de una profesién que no
se asocie con alguna de éstas, mismo que merma su desempefio escolar, y con ello: su

trayectoria educativa.

188



Normatividad Escolar>e.

Para jovenes como Saul, Marlene y Jer6nimo, las normas escolares mantuvieron un papel
relevante en su trayecto educativo. Estos tres jovenes fueron expulsados de méas de dos
escuelas secundarias por faltas a la normativa escolar, conocieron el marco normativo que
impera en los turnos matutino y vespertino, y tuvieron la experiencia de sentirse vigilados y
sefialados por tenerantecedentes como “jovenes problema”, historial que los orillé aelaborar
y firmar una carta que los comprometia a mantener unaconducta apegadaal reglamento y a
la normatividad escolar. Sin embargo, en ninguno de los tres casos funciono la estrategia de

tratar de comprometer a estos jovenes a supeditarse a la disciplina escolar.

[Despuésde que me sacaron de laescuela, me fuiala [secundaria] técnica No.
20,y entonces sime aceptaron en lamafiana, pero entré sentenciado, se podria
decir, [porque] a la primera [mala conducta] me iban a expulsar; ahi estuve
como dos meses, mas o menos, y entonces, entre losamigos le haciamos burla
a una compafiera, entonces mi compafiera se fue a acusar, y pues me sacaron
a mi otra vez por [...] hacerle burla a mi companera. [Recuerdo que] mi
compafiero le hizo una cancién con sunombre [...], y entonces cada [vez] que

oiamos [la cancidn] la molestabamos con eso (Saul, 17 afios).

Los tipos de faltas que los jovenes cometen se orientan, por lo general, hacia la burla
entre pares, ponen suma atencion al aspecto fisico, a la manera de hablar, de pronunciar
ciertas palabras y de conducirse entre ellos. La corporalidad es motivo de inquietud entre los
jévenes, produce conductas singulares entre ellos, algunas son motivo de una llamada de
atencion por parte de las autoridades escolares, en ocasiones, llegan a causar la expulsion

para unos cuantos.

Me Illamaron mas a mi la atencion que a los demas, y pues me llevaron a la

direccién, ahiestuve unrato, y medijo [el director] que le hablaraamis papés,

% Se define comoun conjunto de normas y reglas que orientan los procesos administrativos escolares
y regulan el comportamiento y las relaciones entre los miembros de la comunidad educativa, y asi evitar las
arbitrariedades en la imposicion del orden y sanciones sin fines formativos (Kréyer, Mufiozy Ansorena, 2012).
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y ahi fue que les hablaron, y dijo que ya no [podia seguir en la escuela] por
hacerle burla [a mi compafiera] (Saul, 17 afios).

Para Saul, las reglas en la segunda secundaria en la que estuvo un par meses eran, en
suspalabras, “muy estrictas”: “es que en esa escuelaeran como que muy estrictos, conforme

al uniforme, como te portabas, como hablabas en el aula y en este caso [de hacer burlas]”

(Saudl, 17 afios).

Gramsci (1971) nombra como “hegemonia ideoldgica” a esta forma de control, que
no sélo manipula las conciencias, sino que también satura y constituye las experiencias
cotidianas que dan forma al comportamiento humano, las cuales hacen referencia a los
sistemas de précticas, significados y valores que daban legitimidad a los dispositivos
institucionales y al interés de la sociedad dominante, representado por la escuela para estos

jévenes estudiantes (como se citd en Giroux, 2003, p. 26).

Estosdispositivos dominantes que establece laescuelaresultan, en algunas ocasiones,
arbitrarios y absurdos para jévenes como Saul y Marlene, puesto que la falta que cometieron
no era tan grave para causar su expulsion de la escuela. Saul narra que, después de ser
expulsado por segunda ocasion de la secundaria matutina, fue aceptado en la misma escuela
en el turno vespertino; sin embargo, al contar con los antecedentes de mala conducta, fue
expulsado —Unicamente él— a los tres dias debido a una falta menor:

Pues si me aceptd [el] director, me aceptd y estuve ahi de hecho como tres
dias, porque me volvieron a sacar, pero es que fue algo, parami, tonto, porque
fue el dia de educacion fisicay dos chavos llevaron globos, entonces por lo
que yo veia no era la primera vez que se mojaban con globos y pues me

[parecio] facil salir y mojarme entonces (Sadl, 17 afios).

Para Saul, la aplicacion de la normatividad en la escuela secundaria no es igual para

todos, a veces, depende el tipo de relacidn que se mantenga con las autoridades.

De hecho, éramos tres a los que iban a sacar, pero me terminaron sacando a
mi y los demas si se quedaron, [...] pues tenian mas contacto con el director,

y pues me imagino que les dio chance todavia (Saul, 17 afios).
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Marlene también fue expulsada de la tercera escuela secundaria a la que asistio, en el

turno matutino, en compafiia de su hermana mayor, como Saul, fue expulsada por motivos

de rencillas con sus compafieros:

Pues ve que siempre estan los grupitos y yo me juntaba en uno y habia otras
chicas, pero nunca congeniamos de llevarnos bien, y luego mis comparieras
empezaron a hablar [mal] de ellas, y empezaron a pelearse entre si. Y luego,
quisieron llegara los golpes, nunca me metien eso, nuncahe sido una persona
de problemas, pero cuando vieron que todo estaba muy fuerte y como tenia yo
mi carta compromiso —fue como me dejaron entrar [a esta escuela]— pues
todos me culparon a mi, mis comparieras me dieron la espalda, nunca dijeron
que yo no era culpable, y lo Unico que le quedd al director fue decir: “Se va
de baja”, aparte de que yo tenia malas calificacionesy no iba a acreditar el

afio (Marlene, 18 afios).

No solo sus compafieras le dieron la espalda, también el sistema educativo,

especificamente,en laaplicacion de normasy criterios —cuestionables— que las autoridades

establecen para que tenga efecto a s6lo un mes de graduarse y concluir, en tiempo y forma,

la secundaria.

El director de plano me dijo: “Pues vas a terminar [la secundaria], pero vas a
repetir el afio, no te vas a graduar ahorita, 0 en otra escuela o aqui, pero en la
tarde”. Entonces, a mi eso no me parecié buena opcion y la dejé [...]. Me
dijeron: “Aqui estan tus papeles, puedes buscar otra escuela”. Y pues guerian
disfrazarla, le dijeron a mi mama que si queria que su hija se graduara con
todos [sus compafieros] lo podian hacer, como si en verdad se hubiera
graduado, pero mi mama dijo: “No, no le veo caso”,y fue como me dieron

mis papeles y dejé la escuela (Marlene, 18 afios).

Anzaldda (2008) refiere que, en el campo educativo

hay también una resistencia a tomar en cuenta esta subjetividad, que se rebela frente
a la disciplina intransigente de la institucion y de la normatividad. La subjetividad es
el Unico sustento del aprendizaje real y la formacion de los sujetos. Eso que pretende
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marginarse a [la aplicacion de la norma escolar], es lo tnico esencialmente humano:
esta capacidad de subjetivar el conocimiento, nuestra experiencia, nuestra historia”
(pp. 132-133).

Abandonar la escuela, a un mes de graduarse, significo para Marlene un cambio
radical en su trayecto educativo, puesal no aceptar la opcién que el director le ofrecia para
repetirel afio, se enfrentd aun proceso de depresion hasta que sumama lamotiva e inscribio,
sin consultarle, a una escuela de estilismo, en la cual su maximo suefio era conocer al “Zar

de la Belleza”".

[Mi salida de la escuela] fue muy triste, la verdad si fue muy triste, porque yo
me imaginaba graduada con misamigas, las que méas estuvieron ahi. Yo decia:
“Nos vamos a graduar juntas”y teniamos pensado irnos al mismo bachiller,
entonces [...] si me puse muy triste, la verdad. [...] Pues de plano si me
encerré, me encerré mucho tiempo, de decir: “Ya no quiero salir”, si me
estanqué muchisimo, de estar encerrada, de plano no queria salir, dejaba yo

de comery todo eso (Marlene, 18 afios).

Mi mamallegé de lanaday me dio unamaletay me dijo: “Abrela”, y yo desde
chiquita tenia la nocion de ser estilista, y cuando yo abri la maleta tenia mi
papel de inscripcion de que ya estaba todo pagado y mi material, y entonces

me puse feliz (Marlene, 18 afos).

Enla escuela[de estilismo] en laque estaba, yo les ensefiabaa mis comparieras
a poner tubos, y todo eso. Era la méas rapida, entonces la profa me decia: “Tu
me vas a ayudar”, y yo como su mano derecha de la profesora, me alegraba
muchisimo, y decia: “Sisigo asi, si voy a poder conoceral ‘Zarde la belleza™’.
Yo tenia el suefio de conocer al ‘Zar de la Belleza’; me esforzaba mucho por

conocerlo (Marlene, 18 afios).

*" Sobrenombre que recibe Osmel Ricardo Sousa Manilla, ex-modelo, actor, dibujante publicitario,
disefiador y empresario cubano-venezolano, considerado como el mejor preparador de reinas de belleza del
mundo (El Tiempo, 2019).
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La trayectoria educativa de Jerénimo también se vio afectada por la expulsion escolar
durante el primer afio de secundaria:

[...] Hubo un dia que me expulsaron, s6lo... por cualquier cosa, estabamos
jugando [futbol] en la canchay aventé el balon, entonces le cayo al profe en
la cabeza y pues como él sabia de que yo nada més iba casi a jugar, pues
practicamente, estaba la directora y comento6 con ella [lo que pas6] y me
expulsaron, me sacaron de la escuela. [...] Son tres afios y medio que ya no

hice nada, ya no estudié, me fui a trabajar (Jer6nimo, 18 afios).

La palabra de las autoridades escolares —directores y profesores— se une para
ubicarse por encima de los juegos y conductas juveniles hasta el punto de causar la salida
anticipadade laescuela, bajo elargumento del incumplimiento o faltaa lasnormas escolares,
instituidas para mantener el orden. La escuela se instaura como un “dispositivo pedagdgico
de ejercicio del poder” (Andalzua, 2004 como se citd en Ramirez y Andalzua, 2015, p.87)
que privilegia la disciplina y le interesa que los estudiantes no sélo adquieran conocimientos,
sino que socialiceny adquieran habitos —respeto a los mayores, puntualidad, cumplimiento,
responsabilidad, limpieza— (Ramirez y Andalzua, 2015) como parte de su formacién e

integracion a la sociedad adulta.

La adquisicion de habitosen los jévenescobraunsignificado particular entre varones
y mujeres, asi como en términos de las escuelas en sus diferentes turnos, es decir, lo que
aplica para una escuela secundaria general en el turno matutino deja de ser asi para el tumo
vespertino. De la misma manera en que, para las jovenes como Kenia, resulta irrelevante e
incomprensible la exigencia de peinarse de coleta todos los dias, no es posible asistir a la

escuela con el cabello suelto ni ufias pintadas.

Nosotras, en la secundaria, no podiamos ir con el cabello suelto, nos
regafiaban, nos hacian [obligaban a] que nos hiciéramos una coleta, pero
cuando entrabamos [si] traiamos la coleta, pero ya dentro de la escuela nos la

quitdbamos (Kenia, 18 afios).
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En la escuela esté latente la preocupacion por crear y mantener el orden a partir de un
ejercicio de poder, el cual se ejerce de maneraindividual o grupal con diversos fines, uno de
ellos, como lo sefialan Ramirez y Andalzla (2015), consiste en modelar los cuerposy las
accionesatravesde laimposicion de normas para crear habitos que permitan obtener mejores

resultados en su funcion.

Algunas disposiciones escolares tratan de regular también la imagen y los gustos
personales de las jovenes estudiantes, lo que para Kenia no cobra sentido y la deja con la
duda;pues“notenianadaquevercon laescuela. No le veo ningln sentido” (Kenia, 18 afios).
Para Kenia, ir a la escuela significa ir a estudiar, no a un desfile de moda o0 a que le ensefien
coémo debe arreglarse, mas cuando la moda que impone la escuela no le gusta. Ella prefiere

las calcetas cortas.

Yo decia que no tenia nada que ver con la escuela, bueno, por un lado, si era
higiénico [llevar el cabello recogido] porque algunas personas tenian piojos o
algo asi, pero pues yo senti que no tenia nada que ver con la escuela, pues vas
a estudiar, no a [aprender] cémo arreglarte o algo asi. Tenia siempre esa
duda de porqué en las escuelas hacen eso del corte de cabello. Por ejempilo,
aqui [en el bachillerato] no puedes traerlo como yo lo traigo: calcetas cortas,
porque te regafian, tienes que traer calcetasnormales, y pues no le veo ningln

sentido. ¢ En qué les molesta que traiga calcetas cortas? (Kenia, 18 afios).

Contrario a esta experiencia, Yareth narra su complacencia por haber llegado a la
secundaria, donde su imagen, en especial su cabello rizado (tipo afro), causé sensacion en
profesoresy compafieros. El se sintio libre con su imagen, pues nadie le solicit6 atender a un

reglamento escolar que impone un corte de cabello del tipo casquete corto.

Lo que me gusta es que en la secundaria, nadie se metia con nadie, 0 sea, era
bonito porque td podias ircomo quisieras, podias ir pelon, conel cabello largo,
como quisieras, y nuncase iban ameter contigo, nuncate iban acriticar, nunca
nada [...]. Gente de los terceros, segundos, otros de los primeros [grados] que
no conocia, se me acercaba y me decia: “Oye jQué bonito cabello!”[...] Yo

me acuerdo que en la primaria [me decian] “¢Qué te paso en tu cabello?”, 0
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“Maruchan”, o “Te explotd el boiler”. Si cambié mucho, son pequefios
detalles que hacen la diferencia (Yareth, 18 afos).

La existencia, aplicaciény ambigiedad de las normas escolares se hacen presentes en
los significados de estos jovenes, tres de ellos sefialados de manera relevante por laexpulsion
escolar, a quienes les cambi6 el rumbo de trayectoria educativa por la decision de las
autoridades escolares. Mientras que, por otra parte, mantiene a jovenes, como Kenia, con
estrictas normativas, como el cabello, no maquillarse ni pintarse las ufias, como si se tratara
de ir a una escuela de modas y modales. Yareth, quien finalmente narra su experiencia de

libertad de ir cbmo quisiera y nadie decia nada.

Estos son diferentes panoramas de “un espacio de produccién y regulacion de las
practicas que tiene simultineamente que ver con la construccidén de un orden social y de
formas particulares de individualidad” (Roumaniére, Dehliy Smith, 2013, como se citd en
Dussel, 2014, p. 144), en los cuales acontece y subyace la subjetividad de estos jovenes
estudiantes, quienes buscan salir del montdn, sobresalir de entre los demas, exponer sus
intereses personales, sociales y culturales que los distinguen y diferencian de los demés.
Haciendo uso de su marca personal se oponen a la normatividad escolar, lo que crea fuertes
tensiones, disgustos, desacuerdos y contradicciones entre las autoridades 'y los jévenes

estudiantes que los encaminan al proceso de desenganche con la escuela.

Ambiente Escolar®8.

En esta subcategoria se presentan los significados que los ocho jévenes han construido en
relacién con el ambiente que se establece en el aula y la escuela, el tipo de relaciones
interpersonales, las dinamicas que establecen con otros y el entorno en el cual estas
interacciones ocurren en el contexto escolar. El ambiente escolar juega un papel importante

en la configuracion de la trayectoria educativa de los jovenes estudiantes, principalmente en

5 Alude a la sensacion de bienestar general, sensacion de confianza en las propias habilidades para
realizar el trabajo escolar, creencia en la relevancia de lo que se aprende en la escuela, identificacion con ka
escuela, interacciones con paresy profesores (Hacer, 1984; Ainley, Batten y Miller, 1984 ;como se citaronen
Comnejoy Redondo, 2001, p. 17).
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la dimension interpersonal, propiciando la permanencia o suspension anticipada en los

jovenes estudiantes.

El ambiente escolar es subjetivado por los jovenes

Corteza ———
Mf”“” estudiantes en tres niveles, son similares a las capas de la
M Tierra: 1) cortezainstitucional, 2) manto aulicoy 3) nGcleo
interpersonal (el trato por parte de profesoresy amigos).
En este mismo orden, los comentarios y actitudes que
reciben de los demas incide en las actitudes y las
Figura9. motivaciones de los jévenes para continuar sus estudios y
Analogiade lascapasde la Tierra con
los niveles delambiente escolar. permanecer en la escuela.

Fuente: Educaplay, 2020.

Nivel Institucional.

El nivel institucional hace referencia a la percepcion que tienen las personas que integran o
participan en lainstitucion escolar, de acuerdo con las actividades, los aspectos organizativos

y las condiciones fisicas, socialesy culturales que los albergan (Arony Milicic, 2000).

Yareth reconoce la existencia de un mal ambiente en la escuela secundariaa la que
asistia. En su relato, es consciente de la influencia que un ambiente nocivo puede producirle
hasta llevarlo a tocar fondo. Para él, contar con el apoyo de su mejor amigo fue trascendental

para no caer en vicios como el consumo de alcohol y drogas.

En la secundaria [vespertina] en la que iba, habia muchos problemas de
drogadiccion, de alcoholismo de los tipos que iban ahi[...], pues yo iba con
el afan [de estar] con mi amigo, mi mejor amigo que [me decia que] estaba
bueno juntarse con ellos, pero nunca hundirse como ellos. Y ése es el
aprendizaje mas sabio que me dieron. Estad bien que estés con ellos, que
convivas, pero nunca, nunca, te dejes llevar por lo que digan los demas,
siempre es lo que tu pienses, y lo que tu digas es lo que se hace en ti (Yareth,

18 afios).
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Sin embargo, el aprendizaje que narra Yareth no fue permanente, puesto que al dejar
la escuela cayd en las drogas, se involucrd con un grupo de jovenes mayores que él, que lo

utilizaban para defenderlos del bando contrario.

A la edad que tenia (15 afios), pues no carburaba bien lo que estaba haciendo,
se me hacia muy facil el afan de drogarme, de estar tomando, pues [mi amigo
Osvaldo] cuando iba a robar o algo asi, pues [queria] no tener miedo,
[pensaba]: “No voy”, y [pasaba] siempre que él iba hacer sus cosas. Luego,
[entre semana] lo iban amenazar, le iban a pegar, y ahi era donde entraba [yo]
adefenderlo,y yo me peleaba por él, yo le pegaba a la gente con mis amigos,
s6lo por él, y asi (Yareth, 18 afios).

El ambiente escolar que rodea la escuela envuelve e involucra a los jovenes
estudiantes en espacios que van mas alla de la escuela —lugar de origen— cambiando

significativamente el rumbo de su vida.

La relacién que perciben los jévenes estudiantes de sus profesores, en el trato
alumno—profesor y profesor—profesor, es otro aspecto que conformael ambiente escolar a
nivel institucional. En general, los ocho jovenes entrevistados coinciden con Saul en cuanto
a la confianza que sentianpara conversar con sus profesores y experimentar su apoyo a través
de consejos. El acompafiamiento emocional de los profesores es clave para que los jovenes

estudiantes continden su recorrido educativo por la escuela.

[Las relaciones con mis comparfieros y mis profesores] pues eran buenas,
podias platicar con ellos a gusto y asi, también con los profes les podias

platicar algo y te daban consejos (Sadl, 17 afios).

Yareth, quien conocié el ambiente escolar tanto matutino como vespertino, contd que
el trato que recibian de los profesores en cada turno era muy diferente, e incluso opuesto. En
el turno matutino, la relacion con los profesores denotaba desinterés por las acciones que él
realizaba, al punto de pensar que no importaba su estancia en la escuela; incluso llego a
experimentar practicas de encierro. Mientras que, en el turno vespertino, la relacion se tomé

mas amigable y empatica.
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Lo sentia mas relajado en la tarde que en la mafiana, en la mafiana era como
de que, los profesores nuncase llevaron bien con nadie, los profesores eran
muy molestos, los alumnos eran de que hacian lo que quisieran y los
profesoresnunca, “ay no me importa lo que hagas por mi mejor hazlo para
que te vayas de la escuela” y asi. Y en cambio en la tarde era que, de que se
acercabanatiyte decian: “;Cémo estds?”, vamosa[comer][...]. Me acuerdo
que cuando no teniamos clases en la mafiana nos encerraban, 0sea,

literalmente llegaban, cerraban la puerta y le ponian llave (Yareth, 18 afios).

Al contrario de la percepcion de Yareth, para Carlos este turno resultaba poco
agradabley problematico, puesto quetemiaporsu integridad fisicadebido a labaja seguridad
querodeabaalaescuela. Sinembargo, los relatos de Carlosy Marlene delatan que las mismas
instituciones escolares son conscientes de las diversas situaciones en las que se encuentran
las escuelas secundarias del turno vespertino, dado que a los jévenes que consideran con un
mal comportamiento escolar, bajo rendimiento escolar, o bien, que tienen como antecedente
algin documento administrativo que exhibe su mala conducta (como lo es la carta

compromiso) los reasignan al turno vespertino.

Hasta el primer mes que estuve libre sin hacer nada [porque me expulsaron],
si me preocupé, digo: “¢Donde estudio? ; Dénde me meto de nuevo?”. Hasta
[en la escuela] me dijeron: “La Gnica opcion que te queda es meterte al [tumo]
vespertino”. [Pero] también digo: “el [turno] vespertino no me agrada, €s
mucho problema”, no me convenia, yo oia rumores de que a algunos
compafieros los asaltaron cerca de la parada de las combis, ya no me daba

seguridad (Carlos, 18 afios).

A diferencia de Yareth, para Marlene el turno vespertino de la escuela secundaria no
representd una buenaopcion para la continuacion de sus estudios, mientras que Carlos dudé
ante la oferta que le hizo el director para repetir el tercer afio de secundaria en el tumo
vespertino de la misma escuela, una vez que ambos salieron expulsados de la escuela. De
acuerdo con los relatos de estos dos jovenes, uno basado en rumores de los amigos, otro, en

hechosvividos (pues conocio elambienteque imperaba durante su recorrido por tres escuelas
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secundarias), existen elementos que sefialan la relevancia que tiene para estos tres jovenes el
ambiente escolar en la elecciony permanencia escolar.

La convivenciay el intercambio de estructuras y codigos entre jévenes estudiantes y
profesorestambién conforma el ambiente escolar a nivel institucional, aunque sélo parece
existir de manera esporadica en fechas importantes. Para Kenia y Jeronimo fueron
significativas aquellas ocasiones en las que pudieron convivir con sus profesores fuera del
salon de clases bajo una relacion més horizontal, lo que les permitié experimentar un modo

mas cercano y afectivo en trato con sus directores.

De acuerdo con Carbajal (2011), los convivios promueven el desarrollo de relaciones
positivas en el centro escolar y propician interacciones comunicativasy afectivas entre los
estudiantesy los profesores, lo que permite conocer mas ampliamente los propios c6digos
culturales y sociales de ambito adulto y juvenil, ubicando puntos de coincidencia que hacen
mas amigable el clima social escolar. Por lo que jugar, conviviry reir con los profesores en
un ambiente de diversidn son acciones que estos jovenes estudiantes recuerdan, dado que la

escuela es también un espacio de convivencia intergeneracional.

Hubo una ocasion que trajeron [...] un juego mecanico, [entonces] a los
profesoreslesdecian “Subanse, profesores”, y sise subian, con tal de hacer[hos]
reir o algo asi, 0 sea en esa cuestion, pues si los profesores trataban de llevarse
bien con los alumnos, y todo eso. Eso si, el ambiente si era muy bueno, era muy

padre (Kenia, 18 afios).

Nosllevabamos bien [con los profesores] [...] cuando eran convivios por decir,
nada mas, en Navidad y en Todos Santos si fue una convivencia entre profesor
y alumno, mas en esos dias que son [en] los que se convive [...]. Si me sentia
yo a gusto, asi bien, de que todos estamos asi conviviendo [...] mas que nada

en esas fechas que eran importantes (Jerénimo, 18 afios).

En general, los ocho jovenes entrevistados, a pesar de haber abandonado la escuela
por diversas circunstancias, experimentaron un ambiente sano y cordial dentro de sus
instituciones. En sus relatos, se puede observar que las relaciones entre los diferentes agentes

escolares en “la mayoria eran muy amables” (Marlene, 18 afios); “sentia[n] ese respeto”
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(Luis, 17 afos). Los profesores se “hablaban como amigos” (Luis, 17 afios) y normalmente
“se llevaban bien entre todos” (Yareth, 18 afios). EI ambiente, a nivel institucional, “si era

muy bueno” (Kenia, 18 afos).

Las narraciones de estos jovenes estudiantes dejan entrever las diferentes vivencias
que tuvieron durante su recorrido escolar en cuanto a la percepcion del ambiente escolar.
Algunos de ellos asistieron hasta a tres secundarias en un afio y en diferentes turnos. Las
referencias que algunos amigos les daban de las escuelas, o la maneraen la que se sentian
atendidos o no, jugo6 un papel importante en la decision de dejar o permanecer en la escuela.
Sin embargo, de acuerdo con el andlisis realizado, los jévenes son capaces de adaptarse a
ambientes institucionales poco favorables, siempre y cuando la relacion entre profesor—

alumno sea amistosa y respetuosa.
Nivel Aulico®.

El ambiente que permeaen las aulas es muy distinto al que refieren algunos de los
jévenes en el apartado proximo anterior. Dentro del aula se establece una tension entre el
joven estudiante y el profesor a causa de los cadigos de autoridad: cada uno de ellos trata de
manifestar su poder entre desobediencias y represalias. “La clase es el lugar del conflicto
entre estas dos fuentes mayoresde identificaciones”, donde “el poder de los docentes se toma

arbitrario y perverso” (Dubet y Martuccelli, 1998, p. 10).

Para Jerdnimo, en la telesecundaria donde estudiaba, el ambiente en el aula era de
diversion, pues el profesor, al dejar por largos ratos al grupo y salir constantemente mientras
se encontrabaen clases, suscitd en él el poco interés por aprender, asi como la sensacion de
estar poco atendido; es decir que su presenciaen el aula era de poca importancia para su

profesor, asi como su labor de ensefiar.

% Es aquelen que los estudiantes percibenapoyoy solidaridad de parte de sus pares y profesores, se
sienten respetados en sus diferencias y falencias, asi como identificados con el curso y su escuela. Ademas,
sienten que lo que aprendenes util y significativo (Ascorra, Ariasy Graff, 2003, como se citd en Menay Valdés,
2019, p.5); tienen percepcion de productividad, de una atmoésfera cooperativa y de preocupacion, sienten que
los profesores estan centrados en sus necesidades y que hay una buenaorganizacion de la vida deaula (Johnson,
Dickson y Johnson, 1992, como se cité en Menay Valdés, 2019, p.5).
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Sélo [extrafiaba] ir a sentarme [a la escuela] y no hacer nada, y jugar con mis
comparieros, sélo eso, el hecho de aprender, eso no se me daba, no lo queria
hacery solo extrafiaba jugar, andar brincando en las bancas, aunque si me cai
una vez, me lastimé el pie, pero se me pasé. [Sentia que] el profe no nos
atendia bien [...], salia y luego platicaban en el patio [...], luego se iban a otro
salon y ahi tardaban [entonces], era puro jugar [en el salén] (Jer6nimo, 18

anos).

El ambiente que se establece en el aula y el interés por el aprendizaje depende, en
gran medida, del comportamiento, interés y motivacion que los profesores muestren dentro
de ésta. No obstante, la intencidn de los profesores no necesariamente coincide con la que
tienen los jovenes estudiantes, y no tienen por qué coincidir: son mundos diferentes, sin

embargo, una cuestién clave es la formacion del profesorado.

Para Carlos, el ambiente en el aula se intensifica en segundo y tercer grado de
secundaria, los profesores apresuran el paso porque ya no les da tiempo de cubrir los
contenidos establecidos en el programa de estudios, entonces los problemas académicos
empiezan a aparecer. En tercer afio de secundaria, el ambiente en el aula se volvié més

conflictivo paraél: dejo de sentirse apoyado tanto porlos maestros comopor sus comparieros.

Los maestros también, en primero, fomentaron para que fuera mas calmado el
ambiente, no eran estrictos, ni siquiera, ninada, no [...]. Te daban el temay
querian que todo te lo aprendieras solo, casi, casi; y en segundo, unos maestros
siempre apresuraban el paso, porque a veces no les daba tiempo, [en
comparacion de] como eran en primer afio. Ya en tercer afo, fue donde
empezo6 [...] un ambiente conflictivo, como ya no respaldaba (sic) ni con

maestros ni con comparferos (Carlos, 18 afos).

El ambiente en el aula se torna conflictivo, como lo refiere Carlos, dado que es un
espacio articulador de tensiones, donde los jovenes estudiantes desarrollan un proceso de
formacion y transformacion bajo la mirada del profesor, y donde ni el joven estudiante ni el
profesor son conscientes, plenamente, de las singularidades del otro. Para Carlos, los
profesores trataban de ensefiar a partir de la imposicion de sus ideas, las cuales él y sus

compaferos se resistian en aceptar, por lo que crean una barrera entre ellosy el profesor; lo
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que creaba un ambiente aulico conflictivo al que profesores y estudiantes tratan de
sobreponerse en el dia a dia.

[La razon por la que se tornaba un poco conflictiva la convivencia] creo que
fue por la maneraen que empezabamosaactuar, ellos [los profesores] querian
evitar que nos fuéramos por el mal camino, pero nosotros [...] no queriamos
aceptar la idea que ellos nos querian [im]poner, lo que haciamos era
rechazarlo, y ahora si que, en vez de fomentar una buena convivencia, lo que
haciamos era hacer que el maestro nos tuviera mas miedo a la hora de

implementarnos (sic) [imponernos] algo que a los demaés (Carlos, 18 afios).

También se presentan experiencias, como las de Abel y Saul, donde se fomenta un
clima de respeto en el aula por medio de los profesores, quienes, como profesionales de la
educacion, guardan una postura respetuosa hacia sus colegas dentro y fuera del salén de
clases. Asimismo, para jévenes como Saul, es importante la manera en que los profesores se
expresan, pues refleja el trato que le otorgan al joven como estudiante. Usar un lenguaje
apropiado por parte de los profesoressignifica para él que representa un lugar valorado, no

s6lo como estudiante, sino como persona.

Siempre se comportaron como maestros o profesores, nunca nos perdieron el
respeto y nunca trataron de que nosotros perdiéramos el respeto hacia ellos
(Abel, 18 afios).

[Los profesores] siempre guardaban la postura como en el salon como afuera;
[...] no decian malas palabras, y pues no nos hacian de menos (Saul, 17

afos).

El trato que reciben estos jovenes estudiantes por parte de las personas que integran
a la comunidad escolar, asi como el tipo de relacion que se establece entre ellos, el lenguaje
verbal y no verbal, las habilidades sociales, los valores, la manera de abordar los contenidos,
el juego, la participacién y la integracion de los individuos, conforma el ambiente en el aula.
Un ambiente dulico sano no esta en funcion de unasola persona ni de una tnicaaccion, sino
que atafie a un conglomerado accionesy voluntades preocupadas por atender el respeto y la

comprension del otro.
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Nivel Interpersonal.

Desde una respectiva interaccional, se sabe que en las relaciones interpersonales se produce
una circularidad de los significados. Para Schiitz (1979), los significados subjetivos se
constituyen a partir de la relacidn de los sujetos con los objetos, o también con otros sujetos.
Las relaciones que los jovenes estudiantes establecen en la escuela (y fuera de esta) con los
profesores, comparieros, amigos, directores, entre otros, forman parte de la realidad social

que perciben y los conduce a realizar ciertas acciones.

La escuela representa un escenario donde los jovenes actian de manera diversa, de
acuerdo con sus propios intereses, valores y creencias, es decir, revelan su manera de “ser”,
buscan relacionarse con otros jovenes afines. Sin embargo, en la secundaria eligen quiénes
seran sus amigos desde el primer afio y aprenden a defenderse de aquellos que tienden a
molestar a los demas. Las relaciones interpersonales, ain para los jovenesde secundariay a
su corta edad, acontecen en un entramado de tensiones entre “tirones y jalones” que

dificilmente puede tener unarespuesta Unica.

Para Kenia, la dificultad que tuvo durante su estanciaen la secundaria fue establecer
relaciones amistosas y poder entablar una buena comunicacién con sus comparfieros, por lo
que optd por alejarse. No congeniar con las amigas y la sensacion de experimentarse sola,
fue uno de los multiples motivos que tuvo ella para abandonar anticipadamente la escuela.

Tenia dos amigas. Eran buenos compafieros, pero como cadaquien agarraba
su rollo, pues casi no les hablaba [...]. Nos saludabamos y asi, pero no era
unarelaciénde: “jAy!;Comoestas?”. Yo[...]nuncahe podido llevarme bien
con [mis comparfieros]. No me trataban mal ni nada, sino que no puedo
sostener una platica bien, porque me alejo, porque no sé de qué hablaron, nos
quedamos calladas y mejor me volteaba, o sea, nunca tuve amigos, amigas,
nada asi con las que de verdad me he juntado, igual como ahorita [en el
bachillerato] nada méas tengo dos amigas, pero igual, ellas salen por su lado,

yo a veces, no salgo con ellas (Kenia, 18 afios).
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Carlos vivid una experiencia de acoso escolar, al igual que Marlene. Estos conflictos
a nivel interpersonal los llevaron a estar fuera de la escuela. Para Carlos, las burlas de sus
compaferos por no poder pronunciar correctamente la “erre” lo llevo a permanecer en un
estado de constante alerta con unaactitud defensiva. Los golpes son unamaneracomunentre

los jovenes, como Carlos, para establecer limites entre ellos mismos.

Me intentaron hacer burla [mis compafieros], pero no los dejaba tanto, ahora
si que en ese punto me defendia, desde primerafio [de secundaria], como unos
compafieros temian (sic) [tendian] a molestar a los demds, ya mero me
agarraba a golpes con un compafiero, nos agarrabamos hasta de tirarnosy ahi
empezar a golpear, pero al final llegé el maestro y nos separamos (Carlos, 18

afos).

Durante el primer afio de la escuela secundaria, para Carlos, las relaciones que
establecio con sus compafieros fueron un tanto superfluas, puesto que apenas se estaban
conociendo, la intencion de ellos era continuar asi por los dos afios restantes; sin embargo,
relata que percibié un cambio significativo en el trato con sus compafieros conforme fueron
avanzando los ciclos escolares. Para Carlos, los vinculos de amistad se fueron complicando
conforme paso el tiempo. Experimento la conformacion y desintegracion de los grupos de
pares: mientrasunosentraban, otros salian del conjunto. Su circulo de amigos se amplio, pero
a la vez se conflictio mas. Segun Carlos, lasimilitud entre sus personalidades cre6 conflictos
y discusiones que lo llevaron a experimentar cierta inestabilidad en sus relaciones

interpersonales, hasta llegar a la desesperacion.

[En primerafio] como nadie se conocia, eramas fomentar mejor las relaciones
de manera correcta y estar bien los afios que siguen. En segundo, ya
empezaron avercOmo eran, yaempezaron a cConocerse mejor, y se empezaron
a llevar con unos, con otros, y asi vieron su forma de ser, como eran iguales,
pues empezaron los conflictos, a lo mejor una que otra discusion, o no sé,
muy pocas cosas también vi en segundo. Y en tercero [...] se llevaban mejor
que como se llevaban en segundo; y empezaron hacer mas cosas, muy pocos
se empezaron a juntar con los que se juntaban en primero, como que

cambiaron y se fueron a otros grupos de amigos, 0 Si ingresaron nuevos
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[compafieros]; se formaron nuevos [grupos] incluso, pues eran un poco
inestable. Vi que muchos ingresaron de otros grupos que eran un poco
problematicos al nuestro, nuestro circulo social se amplio, pero en un término
unpoco conflictivo [...] empezabancon temas que no eran, con burlas, y todo
eso [...]. Yanos empez6 a ir un poco mal, a veces todo eso era desesperante,
0 sea, como que pensabas mejor que se vaya y nos deje platicar en lo que

estdbamos (Carlos, 18 afios).

Mateos (2008) senala que “en la medida en que el individuo va construyendo una
[idea] de las personas, objetos y situaciones y su experiencia y edad se va haciendo mas
consistente, laimagen que proyecta se va haciendo mas firme y menos contingente” (p. 291).
Es decir, aceptar a los miembros de otro grupo con diferentes intereses, valores, gustos e
ideas puede ser desesperante para algunos jovenes, afianzar su caracter trae consigo
conflictosentre los miembros del mismo grupo, asicomo con el mundo de los adultos, lo que

los lleva a pensar que nadie los entiende.

Durante lasecundaria, se construyen las primeras relaciones entre jovenes con el sexo
opuesto. Para Jeronimo, son las compafieras quienes empiezan a molestar a los varones, lo
que también provoca conflictos entre los compafieros del mismo sexo, a causa de los celos.
Jovenes como Jerénimo experimentan cierta timidez para acercarse a las jovenes, sin
embargo, ocurre algo curioso con él, pues de acuerdo con su relato, dentro de la escuelaél si
puede divertirse e interactuar con las chicas, perono asi fuera de ésta: la escuela le otorga o

le quita ciertas seguridades para establecer vinculos sociales con el sexo opuesto.

Habia un compariero que me molestaba, por sus comparieras que me andaban
molestando. [...] luego me esperaban en la salida, de que: “Oye, vamos al
parque, vamos a platicar un rato”. Y yo, pues como que era bien timido asi, y
no se me daba de ir a platicar o de salir. Si me divertia en la escuela, pero ya
fuera pues ya no. [Ellos] me molestaban y se ponian celosos, por eso
molestaban también, y ya decian: “;Qué andas haciendo con ella si es mi

novia?”, que esto que el otro (Jeronimo, 18 afios).
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Estas experiencias hacen que, al dejar anticipadamente la escuela, lo que menos
extrafien sean las vivencias que le hacen recordar algin motivo de burlau hostigamiento del

que fueron participes jovenes como Marlene, Carlos y Jerénimo.

—¢Qué es lo que menos extrafiasde la escuela?

—Pues seria como que el bullying, habia un compaiiero, bueno... no era mi
compafiero, pero era de tercero [afio] que luego me molestaba, y entre
comparfieros mas me molestaban, y digo: “No, pues yano va a volver a pasar,

ya me sali, yano me van a volver a ver” (Jerénimo, 18 afios).

En sintesis, la apreciacion sobre el concepto de escuela, el funcionamiento de la
normatividad y el ambiente escolar en sus diferentes niveles de concrecion respondena la
subjetividad del ser-joven. La categoria Escuela se constituye a partir de una serie de
significados elaborados entre dificultades y facilidades, diferenciasy acuerdos, tensionesy
laxitudes, risas y lagrimas, asi como contrastes propios y prevalecientes dentro de los
intersticios en los que participan y conviven estos jovenes estudiantes, que a su vez, se
encuentran en el proceso de edificacion de su identidad dentro de una dimension subjetiva.
Puesto que, mientras para algunos de ellos las experiencias vividas dentro del ambiente
escolar propician y alientan su permanencia, en otros provocael abandono de la escuela en
el intento de escapar de los sentimientos de desesperacién, miedoy soledad que les produce

el ambiente donde tiene lugar la praxis escolar.
iHey!, Profes, jdejenen paz a los chicos!

Este apartado presenta el papel que tienen los profesores en la configuracion de la trayectoria
educativa de ochos jovenes estudiantes durante su ingreso, salida y retorno a la escuela,

mismo que se considera en dos aspectos:

1) Las préacticas pedagdgicas y los procesos de ensefianza, dondeestos jovenes relatan

que:

Por lo normal no le entendia nada a los profesores [...]. Se iba muy rapido,

entonces no me gustaba esa clase (Marlene, 18 afios).
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Hay unos profes que si, mas 0 menos ensefiany platican, pero hay otros que
nada mas se molestan y se la pasan saliendo [durante la clase] (Jerénimo, 18

afos).
No le entendia casi nada o hablaba un poco bajo y yo no oia (Carlos, 18 afios).
Yano me gusté como ensefiaba la profesora (Kenia, 18 afios).

Nos dejaban sin clase [...] y pues nunca se preocuparon por ensefiarme (Luis,

17 aios).

2) La relacion que se establece entre profesor-alumno, donde algunosde los sujetos

entrevistados relatan que:

Los maestros me hacian bullying[...], algunos me ayudaron, pero con otros de
plano nunca pude encajar, no entraba yo a sus clases o de plano me reprobaban

(Marlene, 18 afios).

Nunca tuve la oportunidad de platicar con [los profesores] méas alla de como el
maestro, nada mas les tenia el respeto de maestro, y ya ellos el respeto hacia a

mi como alumno (Luis, 17 afios).

Con algunos profesores si me llevaba muy bien, ain recuerdo un profe que se
Ilamaba Dubal, ese profesor era el que siempre me apoyaba en todo (Yareth, 18

anos).

Tal como lo sefiala Durkheim (2003), los jovenes estudiantes le otorgan mayor
significado, dentro de la escuela, a los maestros y a la manera de impartir las clases. Los
jévenes estudiantes son conscientes del papel que tiene la escuela, en cuanto a la funcion
colectiva de adaptarlos al ambito social en el cual estan destinados a vivir, mismos que
traducen en la forma en como los educan a partir de ciertas practicas pedagdgicas que cada

uno de ellos va significando con base en las experiencias vividas.
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Practicas Pedagogicas y Procesos de Ensefianza.

Para jovenes como Carlos fue muy significativa la manerade ensefiar de sus maestros, sobre
todo el proceso que llevaron a cabo en la conduccionde las clases, pues esto es lo que més

recuerda de su paso por la escuela secundaria.

Recuerdo... alos maestros, sus formas de como educaron, cémo impartieron
las clases en el momento que yo estuve ahi[...], su forma de implementar las

clases (Carlos, 18 afios).

Yareth recuerda algunas de las practicas que llevaba a cabo su profesora de
matematicas, que lo exhibiaal manifestaralguna duda conrespectoal método que ella seguia

para resolver un problema matematico.

Me acuerdo que antes nos ponian un cartel, nos paraban y decia: “Soy burro
y no sé...”, y abajo le tenias que completar con lo que no sabias hacer, pero

pues si se siente feo, que te vean asi (Yareth, 18 afios).

Estas practicas docentes tienen la finalidad, como lo relata Yareth, de menoscabar su

ser-estudiante.

Humillarte [...], te deja sin clase: “Es tu problemay ahi ve cdmo le haces.
Eres burro, yo no le ensefio a gente burra™, eso decia. jWow! (Yareth, 18

anos).

Para Yareth, los profesores se limitaban a dictar y a escribir, cuando concluia, lo
ponian a escribir. Narra que Unicamente realizaba ejercicios que el profesor les dejaba
durante la clase, lo que le resultaba muy aburrido. Este tipo de practicas fueron produciendo
una sensacion de inutilidad en la transmision y generacion de conocimientos que cumple la
escuela. Yareth esperaba encontrarse en la escuela con profesores que le dedicaran tiempo
para explicarle los temas, asi como diferentes maneras de resolver los problemas
matematicos. Al no encontrar esto, no tardé mucho en afirmar que la escuela no le estaba

sirviendo para nada.
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Nunca ponia atencion, porque no me gustaba, era de que llegaban y te
empezaban a dictar, te ponian a escribir y era asi como de que: “Hagan estos
ejercicios” y ya, como que los hacias, te ponian mas a escribir y todo esto, y
te decian: “Para mafiana trdiganme esto, y esto, y esto”, y asi... como que no
me gusta, 0 sea, N0 me gusta venir a perder el tiempo ac4, porque ni aprendo
de una forma buena, es algo muy aburrido como estan [las clases], como ni te
explican, ninada. [...] Pensaba que la escuela era s6lo una pérdida de tiempo,

que no me iba a llevar a nada bueno (Yareth, 18 afios).

Otro tipo de practicas pedagdgicas y procesos de ensefianzatienen lugar entre gritos

y malos modos por parte de los profesores, tal como lo refieren Marlene, Keniay Yareth. A

Marlene, la exigencia en las tareas de la profesora de Historia le producia cierta angustia y

estrés, sin embargo, admite que esta practica le ayud6 a mantenerse al corriente con sus

trabajos.

[Algunos profesores] se la pasaban gritando y todo eso [...]. Las clases de
Historia eran un poquito estresantes, porque la profesora era muy regafiona,
nos hacia cumplir con la tarea, [nos decia]: “Si no entregas la primera [tarea],
no vas a entrar la segunda”, y tenias que estar al corriente y eso me ayudd

bastante a cumplir con todas las tareas (Marlene, 18 afios).

En otras ocasiones, relata que sentia que desesperaba al profesor de matematicas al

no entender pronto los temas; lo que hace pensar, en jovenes como Marlene, que la baja

comprension de los contenidos es responsabilidad de ellos.

El profe [de matematicas], a veces, si me explicaba, pero otras se
desesperabany me decia: “Es que contigo no se puede”, porque también yo

no ponia yo de mi parte (Marlene, 18 afios).

Los jovenes tienden a tipificary a atribuir ciertas cualidades a las personas adultas,

que no siempre son deseadas o aceptadas por ellos (Weiss, 2012). Para Kenia, la edad un

poco avanzada de la profesora de Inglés contribuia a que se desesperara —o ella asi lo

percibia— cuando tenia que explicarle nuevamente el tema.
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La profesora [de Inglés] era un poco grosera, como no le entendia. Ella decia:
“Bueno, si no le entiendes, ni modo”. Como ya estaba un poco grande la

maestra, yo senti que se desesperaba muy rapido (Kenia, 18 afios).

A Yareth, su experiencia en la secundaria matutina le dejé entrever el poco
compromiso de algunos profesores con su labor docente con aquellos estudiantes para

quienes no era sencillo entender los contenidos.

En la mafiana nunca ibas a recibir, asi como que digamos un apoyo de tu
profesor que le dijeras: “Oye profe, es que no le entiendo”. Te decian: “Es tu
problema, yo di mi clase, lo siento, adi6és”; y pues era muy fécil, entre
comillas, para unos, pero para otros era como que: “¢,Como le hizo? ;Como
fue eso? ¢ COmo es esto?”. Y puesya tl [preguntabas]: “Oiga, profe, ;cdmo
pidid la tarea?” [Y respondian]: “Yo ya la pedi, ahi ta resuélvela”, y asi
(YYareth, 18 afios).

Luis, Jeronimo, Kenia y Marlene experimentaron grandes dificultades para entender

las matematicas aludiendo, implicitamente, a la manera en que los profesores ensefiaban.

Yo no le entendia a las materias, porque, como le digo, yo era muy malo para

las matematicas, las divisiones... ni siquiera sabia[...] (Jeronimo, 18 afios).

Se me dificultan mucho las matematicas [...], ya me traia arrastrando dos
materias del segundo grado [de secundaria] que todavia no las pasaba [en

tercero], me parece que fue Inglés y Matematicas (Kenia, 18 afios).

La clase de Matematicas nunca le entendi, la verdad. Se me hacia muy pesado

(Marlene, 18 afos).

Para Yareth, lo peor de la escuela secundaria fueron las matematicas, las cuales se le
contintan complicando en el bachillerato. Para él, es en las clases de Matematicas donde
experimenta unaespecie de crisis personal al sentirse observado por sus comparierosdurante
la clase, pues ellos, al contar con los estudios de secundaria completos, entienden mejor el
tema; sin embargo, él tiene que fingir que si recuerda lo expuesto por la profesora, aunque él
reconoce gue no estuvo presente, al cursar Unicamente el primery parte del segundo grado
de secundaria.
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[La clase que menos me gustaba era] Matematicas. Nunca las he soportado.
[...] Lo peor de la escuela [son] las mateméticas, hasta la fecha. Lo que viene
siendo hace un afio fue Algebra, es un caos; y ahora que estudio [Geometria]
Analitica, es un caos. Luego me quedo analizando por qué todos [mis
comparieros] se me quedan viendo, asi como que: “Wey, eso lo viste en
secundaria”, y me quedo: “Ah si, yameacordé, ya lo vi”. Y yo, asi como que:
“Wey, yonuncaviesto o esto ;,cuando pas6?” o “;cuandovieron eso?”,y todo

eso (Yareth, 18 afios).

El gusto o disgusto por algunas asignaturas como Inglés y Matematicas esta asociado

con la manera en que los profesores acercan los nuevos contenidos, lo que produce, en

jévenes como Carlos y Yareth, una sensacién de angustia que traducen en miedo por la

incorporacionde lossaberes, asicomo coneltipo de relacién y trato que establece el profesor

con el joven estudiante. De acuerdo con el relato de jovenes como Yareth, su disgusto los

llevo a repudiar u odiar las matematicas...

Cuandovimos [ala profesorade Matematicas] comoimpartia sus clasesy nos

asusto, no conociamos nada de eso, nos asusto (Carlos, 18 afios).

[A] la profesora de matematicas [la veia] con odio. Le decias: “Profa, ;como
le sumo?”. [Ella respondia]: “jComo es posible que ya ni sumar sepan!”. [Yo
me quedaba] asi como que: “Ora (sic), si le estamos preguntando bien”, y te
decia: “jBurros!” o te decia que [...] si no te sabias las tablas, hasta te hacia
burlay te hacian burlatodos. Ya hasta nos daba miedo [preguntar] (Yareth,

18 afos).

Los significados construidosen elaprendizaje de laasignaturade Matematicas llegan

a influir fuertemente en la decision de estudiar unacarrera universitaria alejada de esta area,

como es el caso de Kenia. La inseguridad que experimentd Kenia se produjo, muy

probablemente, a partirde los procesos de ensefianzay del rezago educativo queexperimento

durante su permanencia en la escuela secundaria, mismo que la llevé a decidir abandonar la
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Se me dificultan mucho las matematicas, [tanto] que tengo miedo de meterme
en una carrera donde sea de pura matematica, y como que fallar y fallar y
fallar. Entonces, es como que estoy viendo una [carrera] que no tenga
[matematicas], pero me dicen que todas llevan [...]. Yo tenia una idea de
meterme a sistemas computacionales, pero igual me decian que lleva mucha

matematica y ya no quiero (Kenia, 18 afios).

Para Carlos, la practica docente se encuentra alejada de su naturaleza propia, lo que
provoca una confusion entre los jovenes estudiantes, y por consecuencia, el desagrado y la

desmotivacion por aprobar sus materias.

Reprobé materias muy sencillas, porque no eran enfocadas a lo que debian o
metian muchas cosas que no eran, Educacién Fisica, ahi el maestro lo que
hacia era meter casi teoria, no te daba clases practicas, era pura teoria; a lo
mejor si queria dar o hacer clase practica decia: “Salgan a jugar en lo que
quieran, basquet, boli, correr”, no te decia mas. Na’ mas (sic) llegaba, revisaba
teoria 'y ya, una que otra clase fue en primer afio que si nos dio lo que es para
rendimiento, bueno, clases, aunque [...] parecian practicas de primaria

(Carlos, 18 afios).

Algunas de las préacticas de los profesores provocan las burlas de los demas
compafieros (practicacomun entre los grupos juveniles) sin reflexionar en el dafio que causan
en la autoestima e identidad de estudiantes como Jerdnimo, a quien su profesor de Inglés
colocd un apodo alusivo a la falta de conocimiento en la pronunciacién de una palabra
extranjera, lo que lo hizo sentir incbmodo, al mismo tiempo que suscitdé un rechazo a la
persona del profesor, a quien accidentalmente le dio un balonazo en la cabeza durante un

partido de futbol, situacion que lo llevo a ser expulsado de la escuela.

El [profesor] mismo me puso[elapodo]. Si[...],nodijebien[...] enlalectura.
En el pizarron escribio: “You are a baby”;y yo [lei] como se pronuncia en
espafiol: “Yu ar a babi”. Y entonces, él que dice: “A ver t, ‘yu ar a babi”. Y
todos asi me pusieron. Y ahi fue donde mas no me cayo bien (Jerénimo, 18

afnos).
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Los Rudos en la Préactica Docente®°,

En cuanto a lo que se refiere a la préactica docente, los jovenes entrevistados narran sus
experiencias conalgunos profesores, cuya percepcion resulta negativa, o bien, sus vivencias

no contribuyeron a su aprendizaje ni a experimentar unaestanciadurante las clases.

Para Marlene, la préctica docente de algunos de sus profesores no le permitio
comprender algunas lecciones. EI tono de voz que ella percibia en sus profesores le
provocabauna reaccion de enfrentamiento, que tal vez, la llevé a reprobar algunas materias.
Esta situacion, que sucedia entre gritos por parte de ambas partes, se calmd en cuanto le

hicieron saber que ellos no tenian nadaen su contra, que estaban ahi para apoyarla.

[Recuerdo que] por lo normal no le entendia nada a los profesores, algunas
materias, de verdad, no les entendia [...], tenia 4 materias reprobadas.
[Algunos maestros] se la pasaban gritando y todo eso. Si ellos me alzaban la
voz,Yyo laalzabamas. [Hasta que] se sentaron conmigo y me dijeron que nadie
estaba en mi contra [...] y me dijeron: “Mira, nadie esta en tu contray lo que
queremos es que aproveches que tus papas estan dando una educacion y
necesitas calmarte, y nosotros te vamos a ayudar en lo que no entiendas”

(Marlene, 18 afios).

Para Luis, algunos comentarios que hacian los profesores en alusiona su proceso de
comprension lo hicieron sentir incomodo al grado de suscitar su salida anticipada de la
escuela. La manera de expresarse o el tono que ocupan algunos profesores, que aludena las
capacidades de los jovenes, resulta altamente significativa en la configuracion de la
trayectoria educativa. La falta de apoyo, la evasiva de los profesores y los comentarios de
éstos, que ponian en evidencia las faltas constantes de Luis, le produjeron tal sensacion de

angustia al no poder avanzar en su rendimiento, que optd por dejar la escuela.

% | a practica docente se concibe como el eje que articula todas las actividades curriculares de la
formacionde los estudiantes, desde la teoria hasta la prictica, cuyo objetivo es permitir la aproximacion gradual
de los estudiantes al mundo laboral, y al mismo tiempo facilitarles la construccion e internalizacion de los
saberes (Avalos, 2004, p. 109).
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Si me ofendian esos comentarios como: “jAy, no!, y ¢si entiendes?”, pero lo
decianenese tono, asi como: “Oh, ;me voy atener que regresar a explicartelo
todo?”, 0 luego, yo les pedi su ayudacomo siempre y me decian: “No, ahorita
que te explique tu compafiera”[...], y eso te hacia sentir mal. Fue cuando ahi
también me entré [la angustia] como ya habia perdido primer afio de primaria,
y pues también me dijeron, asi como que...[Entonces] yo les dije a mis papas:

“;Saben qué? Pues ya no quiero estudiar” (Luis, 17 afios).
Dubety Martuccelli (1998) mencionan que

Los métodos pedagdgicos se diversificany la experiencia escolar es dominada por
una serie de "tensiones", que conducen a los colegiales a percibirse méas claramente
como autores de su escolaridad. [...] Laexperiencia [escolar] de los colegiales puede

leerse como la fase subjetiva de la "crisis" del colegio (p. 3).

Algunas de estas crisis tienen lugar en jovenes como Luis, Marlene y Carlos, al no
empatar el ritmo del profesor en la ensefianzacon el propio ritmo de aprendizaje de cada
joven estudiante. Luisvivio unasituacionfrustrante con lamateria de Inglés, puesno contaba
con el nivel necesario del idioma, ya que pasé por una situacion de atraso debido a la
estructura del sistema educativo, es decir, algo ajeno a él, como lo relata él mismo. A su
llegada a la secundaria tiene su primer encuentro con este idioma, por lo que notificaa su
profesor de la ausencia que tiene de este saber y, a pesar de esto, €l continuaba avanzando en
el contenido de lamateriaen diversas ocasiones, provocando en Luis unasensacion de mayor
angustia. Esto ocasion6 que permaneciera, Gnicamente, una semana en su segunda escuela

secundaria.

Yo le comenteé igual a mi profesor de inglés, le dije: “Oiga, pues yo en la
primariano tuve inglés,y en mi secundaria, mi profesorase embarazo, asi que
puesnotuve [clasesde inglés]”, pero me hizo un gesto grosero,y nada mas me
dijo: “Ah, pues hay que ver eso”, pero él seguia en su rollo normal, o sea,
seguia dando su clase normal y no se detenia. Y si le preguntaba algo, me
decia: “Ah, ahorita”, y seguia dando su clase normal [...], s6lo estuve una
semana ahi, pero[...] conunasemanatuve suficiente[...]. Y yaporeso decidi

dejar la escuela, dejar mi secundaria (Luis, 17 afios).
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La practica pedagdgica que experimentan los jovenes, como Marlene, esta cargada
de prisa por parte de los profesores. La velocidad con la que explican los temas es percibida

por ella, lo que le causa un disgusto por esa clase.
Se iba muy rapido, entonces no me gustaba esa clase (Marlene, 18 afios).

Carlos reconoce que los profesores se encuentran bajo reloj, que cuentan con cierto
tiempo para cubrir los temas que marca el programa de estudio, lo que les impide ahondar en
las explicaciones. Esto repercute en la practica docentey en el proceso de ensefianza, que
deja el aprendizaje de los jovenes estudiantes a la deriva. Ante la premura, los profesores
optan por resolverles los ejerciciosa los estudiantes, dejandoles la tarea més sencilla para no
retroceder. Sin embargo, esto a Carlos no le parecio correcto, puesto que la escuela no estaba

cumpliendo con la generacién de conocimiento.

No le entendias, pues como que te explicaba, perono [...] explicitamente, por
el tiempo. Yanada mas era asi como: “Bueno, ya nada mas haz esto, esto y
estoy ya”. Y luego, ya incluso ella misma te resolvia las cosas y ya nada méas
tenias que copiarlo; y eso era lo que no me gustaba, porque pues no, no
aprendia asi [...]. Ella lo hacia y yo le preguntaba [...], pero no me decia.

[Contestaba]: “No, pues es que ya no puedo retroceder” (Carlos, 18 afios).

Conformealrelato de Carlos, se puede inferirunarelacién entre lamanera de explicar
los temas por parte de los profesores con el gusto o preferencia de los jovenes estudiantes

con algunas asignaturas.

Nuestra asesora era estricta y como que a veces no le entendia, lo explicaba
no sé como definirlo, si bien o mal, pero no detallaba lo suficiente para
entenderle. Para mi en ese momento [las instrucciones] no eran claras, es que

a mi igual no me gustaba la materia (Carlos, 18 afios).

La poca diversidad en los materiales y recursos didacticos que el profesor utiliza para
impartir sus clases con los jovenes, quienes son inquietos y siempre buscan la novedad,
dificulta los procesos formativos y la obtencion de los saberes, por lo que los jovenes
estudiantes sefialan aburrimiento en las clases (Weiss, 2012). Basarse en un unico recurso

didactico, como son los libros, y la poca variedad de éstos en el aprendizaje de jovenes,
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detona la monotonia y falta de interés en los jovenes estudiantes. Esto hizo que Carlos dejara
de asistir durante los dos primeros afios de secundaria a todas las clases que impartia la
profesora que Unicamente hacia uso de estrategias basadas en la lectura; y, aunque Carlos
refiere su gusto por la lectura, mejor decidia salirse de la escuela junto con otros comparieros

en busca de espacios de esparcimiento.

[La clase que menos me gustaba] era Espafiol, me agradaba leer, lo que no
me agradaba era cOmo se expresaba la maestra, [es decir], no eran claras las
instrucciones [...], se basaba méas en lecturas de comprension, creo que dos
afios seguidos nos pidio un libro y estuvimos leyéndolo casi todo [el] tiempo,
para organizar...para orientacion y todo eso. No sé como haya sido ella como
asesora, sinceramente yo nunca participaba en eso, hasta en tercer afio, que
me pidié que participara, aunque sea una vez, pero hasta [ella] ya sabia que
cuando pasaba mi namero de lista, no iba yo a entregar, donde quiera que iba
ella, [yo]noiba a llegar, [mejor] nosibamosporahia dar unavueltaala plaza

0 por ahia comer (Carlos, 18 afios).
Los Técnicos en la Préactica Docente.

El esfuerzo y la paciencia de los profesores son elementos ampliamente valorados por los
jévenesestudiantesen laadquisicionde los nuevos saberes en la escuela secundaria, asi como
el reconocimiento a su empefio como estudiantes por medio de la felicitacion. De la misma
forma, éstos reconocen el conjunto de buenas practicas docentes y pedagogicas, que van
desde el pase de lista hasta la explicacion clara acompafiada por los ejercicios
correspondientes.

Van Dijk (2021) sefiala que los adolescentes se sienten cuidados por sus maestros
cuando estos —como refieren los chicos— explican bien, responden a sus preguntasy les
tienen paciencia (p. 131). Para Luis fue relevante encontrarse una profesora que, pese a su
rezago por ausentarse de la escuela durante dos meses por problemas de salud, le brind6 su
apoyo al explicarle en numerosas ocasiones lo que él no lograba comprender de Algebra.
Para Luis, un profesor buena onda es aquel que brinda la posibilidad de conversar y motivar

a sus estudiantes.
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Mi profesora era, como que, buenaonday me trataba de explicar, pero pues,
habia veces que si meteniaque explicar como 4 veces porgue
no entendia nada. Te explicaba las veces que tu le dijeras. Y por el apoyo que
tenia de ella, pues era como que, con ella como que si platicaba masy, o

sea me decia, no pues échale ganas (Luis, 17 afos).

También influye en la percepcion de Carlos que el docente muestre claridad en

aquello que ensefia, sepa como exponer el tema y que vincule la teoria con la practica de

manera que sea comprendido por todos. Entonces, un profesor buena onda es aquel que no

s6lo vigila, sino que apoyay aconsejasobre laaplicaciéno lafunciénde lateoria parallevarla

a la préctica.

La [materia] que mas recuerdo fue Quimica, por una practica, un incidente
que paso, sus clases eran méas tedrico-practico, o sea, te daba teoria, te la
explicaba cdémo consistia, te planteaba hasta incluso problemas que a veces
eran cotidianos, y en lo préactico te daba las instrucciones, de manera clara y
concisa, hasta te iba apoyando méas continuamente en cdmo hacer las cosas,
ibade mesaen mesa, ibaviendo cémo iban losavances, siveiaque algo estaba
mal o se atrasaba, él [profesor] se quedaba un tiempo y te ayudaba, te
aconsejaba o te explicaba otra vez el tema, te explicaba la funcion de eso y

como para hacer la practica, era buena onda el maestro (Carlos, 18 afios).

El otorgamiento parael cumplimiento de tareas inherentes a los estudiantes, junto con

la atribucién de algunos profesores para explicar, de maneraposterior, lostemas a las jévenes

estudiantes, como Kenia, que por motivos familiares o de desinterés se mantienen ausentes

de la escuela por un periodo largo, es simbolizado como una considerable ayuda que, en el

caso de Kenia, la hizo sentirse apoyada.

Habia un profesor que me dio en segundo grado, que me ayud6 mucho, creo
que falté todo un bimestre, y cuando yo llegué, yo iba a reprobar y me dijo:
“Ponte al corriente en tu libreta y con eso pasas con unsiete”, y eso fue lo que
méas me ayudo, y luego cuando entré y yo no sabia nada, y me decia: “No es

asi, se hace asi”, me explicaba (Kenia, 18 afios).
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Para Marlene, la clase de Historia era estresante en unas ocasiones por la exigencia
de la profesora en el cumplimiento de las tareas; pero en otras, el aprendizaje sucedia en un

ambiente de diversion, que hacia que aumentara su nivel de comprension.

Luego, la profesora se ponia a echar relajo o hacer las clases méas didacticas,

eran divertidas y entendia yo mas (Marlene, 18 afios).

Los jovenes estudiantes, como Yareth, valoran y recuerdan gratamente aquellas
practicas pedagdgicas ludicas que propician el aprendizaje acompariado de la diversiony de

la musica, tan disfrutada por los jévenes.

Para mi, las clases [de Inglés] eran super divertidas, porque no eran como una
clase que te decian: “Saquen la libreta, apunten”, jno! Si no que la profesora
nos ponia diferentes juegos. [Nos decia]: “Aqui vaesto, esto va con eso”[...]
en risas, buen ambiente. Todo esto era como que: “jOye!, ya le estoy
entendiendo”, u: “jOye!, ya le estoy agarrando méas la onda a esto”. Me
acuerdo que ella nos hacia discos, nos grababa discos con todas las palabras
que nos teniamos que aprender y siempre nos decia que, si nos podemos
aprender una cancién escuchandola, podemos aprender las vocales, las
palabras o lo que tenemos que decir en inglés, escuchandolo. Si no los
aprendemos leyendo, tenemos queaprenderlosescuchando, y pues asi era, nos
ponia muchas canciones en inglés para que nos aprendiéramos el

significado, las palabrasy todo eso (Yareth, 18 afios).

Jovenes, como Luis, recuerdan a aquellos profesores, cuya practica pedagogica era
equilibrada, es decir, exigente, pero que a su vez sabian como ensefiar. Este tipo de practicas
le hizo reflexionar acerca de su tarea como estudiante, donde el esfuerzo realizado es
proporcional a las notas obtenidas. Un profesor estricto, segin Luis, es justo y hace que sus

estudiantes cumplan con las tareas sin necesidad de gritar o llamar la atencién.

Habia un profesor que si era muy estricto, se llamaba...bueno, le decia “Profe
Jerry”. Me daba Historia, recuerdo que era muy estricto, y luego nos daba dos
clases, nos daba también Geografia, pero no; tuve también la oportunidad de

conocerlo y era buena onda, o seasi hacias sus trabajos y todo, pues te

218



felicitaba. [Era estricto], mas que nada por su caracter, si no hacias la tarea,
no te regafiaba, tampoco te gritaba, pero si te decia: “Esta es tu calificacion y
te voy a poner lo que te mereces”, 0 sea te hacia pensar y a cumplir tus tareas
(Luis, 17 afios).

Las muestras de reconocimiento y amistad por parte del profesorado son percibidas
por los jovenes estudiantes como un premio; es algo que no se esperan, pero cuando la
reciben, lo agradecen (Mateos, 2018). Para Luis, Yareth y Abel fue significativo recibir el
reconocimiento de algunos de sus profesores. Saber que habia cubierto las expectativas del

profesor era algo que a Luis lo hacia sentir satisfecho.
A veces los profesoreste felicitaban, y te sentias bien (Luis, 17 afios).

La autoestima de jovenes, como Yareth, se pone en juego ante la valoracion del
profesorde unaasignaturacomplicada comoson las matematicas. Acostumbradoano recibir
buenos comentarios sobre su trabajo escolar, Yareth experimentaba por momentos breves
una mayor confianza en si mismo cuando recibia un comentario positivo por parte de su
profesor. Sinembargo, vuelve apensar que no es capaz cuando se encuentra nuevamentecon

una situacion o ejercicio desconocido.

Pues yo era malisimo en todas mis materias, por asi decirlo.[...] No era como
que yo me sintiera chido, sino que [luego] hacia un trabajo y el profe [me
decia]: “jPerfecto, muy bien!”, y me levantaba los animos, pero de repente
como que: “Ay, esto no lo sé hacer, esto no lo voy hacer, esto no me sale, esto

no, esto no, esto no” (Yareth, 18 afos).

Para Abel, responder apropiadamente al reto académico impuesto por su profesor de
Matematicas le otorg6 también mayor confianzaen simismo, al punto de desear estudiar una
ingenieria. Pues segln su relato, este reforzamiento positivo sucedia de manera constante
durante las clases. Una practica pedagdgica basadaen retosy el vinculo de amistad que Abel
percibia con su profesor hicieron que se esforzara mas.

Una vez, el profesor me dijo que yo teniaque dar la clase [de Matemaéticas] si
queriaseguir portindome mal, entoncesunavez llegué adar la clase y me dijo

que estuvo bien, entonces pues me senti bien, por eso que me dijo [...]. Nos
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pone un problema y nos dice: “Quien resuelva esto va a ser ingeniero de la
NASA”, porque luego nos bromea [...]. Entonces ya cuando lo resolvemos,
ya nos pone el sello o nos dice que estamos mal y ya, como me llevo bien con
él, me dice: “Pues creo que si puedes ser ingeniero ;,eh?, pero ponte mas
abusado” (Abel, 18 afios).

Lo que me gustaria estudiar es ingenieria, entonces, pues, le pongo atencion a
todo lo que me ensefie mi profe [de Matemaéticas] desde la primera clase, la
primera materia fue Algebra, Trigonometria, Geometria, Geometria Analitica

y ahorita me estad dando Calculo (Abel, 18 afios).

Gracias a una buena personalidad del docente —que se relaciona con caracteristicas
como jovialidad, paciencia, comprension, sentido del humor e interés por los estudiantes—
se crea un ambiente cordial, relajado y amigable en las relaciones interpersonales, las cuales
inciden directamente en el proceso de ensefianza—aprendizaje de los estudiantes (Mateos,
2008). Para Abel, la practica pedagdgica que le resulta mas eficiente es aquella que combina
ciertas estrategias que aseguran la permanencia de los jovenes estudiantes con la explicacion
clara y precisa, reforzada por ejercicios que evidencian lo aprendido en los primeros
momentos de la clase y acompafiada no sélo de la revision y supervision del profesor en

cuanto a su ejecucidn, sino también por la retroalimentacion.

[El profesor de Matematicas] nos pasaba lista hasta el tltimo, porque como le
digo, nosotros nos saliamos, entonces era hasta al tltimo cuando ya pasaba
lista, asi se aseguraba de que no nos saliéramos [...], entonces ¢l llegaba,
primero nos explicaba, luego nosdaba el numero del tema, ya que nos daba el
numero del tema, nos ponia dos ejemplos y nos explicaba; después de que
terminaba de explicar nos ponia cinco o seis ejemplos, resolviamos uno y
pasabamos [a su escritorio] a que nos revisara si estdbamos bien o mal,
entoncesyanosdeciaen qué estdbhamos mal o bien, y si no termindbamos, nos

dejaba tarea (Abel, 18 afios).

Dentro de la préctica pedagogica, jovenes como Abel encuentran significados
importantes en el proceso de evaluacion, agradecen que sean tomados en cuenta, que su

opinion cuente y tenga valor ante la autoridad pedagdgica. La autoridad pedagogica sigue
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siendo una condicion estructural necesaria de la eficacia de toda accion pedagdgica. Una
manera que tiene el profesor para construir su propia legitimidad entre los jovenes es
mediante la reconstruccionde la evaluacién. El otorgamiento de notas o la valoracion del
aprendizaje sintomar en cuentaal sujeto—joven,quien es consciente de su propio aprendizaje,
es una manera de invisibilizar al ser—estudiante,a aquél que se “encuentra por debajo de”.
Promover, por medio de précticas de evaluacion, valores como la sinceridad y la
responsabilidad en el proceso de aprendizaje y en el ambito educativo es altamente

significativo para jovenes como Abel.

[Recuerdoaun profe] que eramuy bueno, y siempre que nos aplicaba examen
[...], sacaba una hoja y él nos preguntaba qué calificacién nosotros
deberiamos de recibir, y nosotros le deciamos: “No sé, un ocho o siete”; y €l
nos la ponia, pero no la pasaba directo a la calificacion, sino que nos aplicaba
un examen;y veia la comparacion [entre lo que le habiamos dicho]. Si le
habiamos dicho ocho y sacAbamos nueve, entonces nos respetaba el nueve del
examen 0 nos ponia hasta diez por haber sido sinceros en la calificacion que
le habiamos dado, pero si sacdbamos menos de eso, nos bajaba un punto. [...]
A mime caiabien, porque por lo regular nuncareprobaba sus e xamenes (Abel,

18 afos).

Las préacticas pedagdgicas y los procesos de ensefianza enmarcan, inciden y encaman
de manera profunda la configuracion de la trayectoria educativa de estos jovenes,
principalmente en su permanencia en la escuela, puesto que éstas son capaces de provocar en
los estudiantes la decision por abandonarla prematuramente. El papel de los profesores es
sustancialen el proceso de aprendizaje mediante lamotivacion que experimentan los jovenes
estudiantes al saber que han alcanzado las expectativas de las autoridades pedagdgicas. Es
importante destacar que estos jovenes reconocen las buenas practicas docentes basadas en la

comprension personal y académica.

La Relacion Alumno—Profesor.

“Una de las claves para que el proceso educativo se desarrolle con éxito es la comunicacion
que se establece en la relacion entre profesores y alumnos” (Mateos, 2008, p, 289).Para Van
Dijk (2012), la relacion que establecen los profesores con los jovenes estudiantes es
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fundamental y determina en gran medida el ambiente escolar a nivel aulico, asi como el
desemperio escolar al ausentarse con frecuencia de las clases que imparte el personal docente
con quien no logran encajar. Marlene experimentd, durante su estancia en tres secundarias,
dos tipos de relacién con sus profesores: una en la que se sintio apoyada, y otra que suscito
en ella un sentido de poca pertenencia, pues durante las clases nunca pudo establecer un
vinculo positivo ni un punto de encuentro con su profesor. En su relato, refiere que en la
primera escuela secundaria, de las tres en las que permanecio, experimento algunas

agresionesy burlas por parte de ciertos profesores.

Conoci a personas que nos ayudaron, maestros que igual me ayudaron, pero
otros que de plano nunca pudimos encajar, no entraba yo a sus clases o de
plano me reprobaban [...]. En la primera [secundaria] los maestros me hacian

bullying (Marlene, 18 afios).

Los jévenes estudiantes recuerdan a los profesores, principalmente, por el tipo de
relacion que establecen entre ellos, la cual puede ser: 1) respetuosa—amistosa; 0 2)

conflictiva—hostil.
Respetuosa—amistosa.

Algunos de los jovenes entrevistados refieren dos acciones particulares en los profesores que
contribuyen a establecer relaciones amistosas, aquellas que les brindan apoyo moral y
escuchan sus preocupaciones; otras que se engendran mediante el juego, el cual contindia

siendo significativo paralos jovenes de secundaria.

El hecho de poder ejercer la autoridad pedagdgica con empatia®! significa para
estudiantescomo Luisy Marlene unamuestra de apoyoy comprension. El didlogo motivante

es fundamental para estos jovenes en el trato con sus profesores.

[Recuerdo la materia de Algebra] por el apoyo que tenia de [de mi maestral],

pues con ella si platicaba mas, y me decia: “Echale ganas” (Luis, 17 afios).

81 «Se refiere principalmente a las aptitudes del profesor para mantener relaciones con sus alumnos,
respetar sus opiniones, mostrar tolerancia, ser capaz de percibir y captar los intereses y necesidades de los
jovenes” (Albert, 1986, comose cit6 en Covarrubias, Robledo y Magdalena, 2004, p. 63).
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Mi Prefecta me decia que pues no me saliera [de la escuela], que mejor
siguiera estudiando, que le echara ganas, que si se podia (Marlene, 18 afios).

Algunas précticas pedagogicas sirven comomedio paraestablecer un vinculo afectivo
entre profesoresy estudiantes, esto contribuye a conocerse mejor. Dedicar tiempo durante
las clases de tutoria a la escucha efectiva de las experiencias y vivencias de los jovenes
estudiantes significé para Yareth saberse acompafado, pues contaba con un profesor con
quien podia desvelar sus pensamientos y sentimientos. El tipo de relacion que los profesores
establecen con jévenes como Yareth es para volverse un punto de apoyo en su trayecto

educativo o para ser su mano derecha, como él mismo lo refiere.

Era mi tutor en ese entonces de misalon, y pueserael Unico que luego iba con
nosotros; se sentaba en el escritorio [...]. Me acuerdo que nos ponia hacer una
rueda, jugdbamos botella, pero al que le tocara, tenia que decir el recuerdo que
mas le doliera, el recuerdo que mas nos ayudara a seguir adelante o el
recuerdo que hasta la fecha nos hacia [sentir] para abajo. Pues era muy chido,
porque cuando ti buscabas a alguien con quien hablar o a alguien con quien
estar, ese profe era como que tu mano derecha, el que te apoyaba y todo eso
(YYareth, 18 afios).

Sin embargo, los jovenes, como Sadl, son conscientes de que, a veces, pueden llegar
a aprovecharse del apoyoy trato benevolente que reciben por parte de la méxima autoridad
paraque continlien con su trayectoriaescolar a pesar de sus acciones indisciplinarias —como

desafiar a los profesores—, llegando inclusive a traspasar los limites permitidos.

[Recibi apoyo] del director, porque me dijo que. [...] A veces, les contestaba
a los maestros entonces luego me llevaban a la direccion, y luego el director
me explicaba o me preguntabapor qué lo hacia. Entonces, ahi fue cuando me
dijo que me iba a apoyar en el sentido que, si necesitaba algo, pues ahi iba a
estar. Entonces, pues lo tomé y me aproveché de mas. [...] Se podria decir
que, abusé de él, porque pues pensé que no iba a hacer nada, pero pues ya

estaba yo sentenciado y por eso fue que me expulsaron (Saul, 17 afios).
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Las relaciones entre profesor y alumno, en la secundaria, estan enmarcadas dentro de
una “doble dimension” (Popkewitz, 1998), es decir, vacilan entre labromayy la seriedad, el
rigor y la laxitud, el apego y desapego, el afecto y desafecto, la empatia y apatia, la
concordancia y discordancia, y tratan de responder a los constantes cambios que

experimentan los jovenesdurante la secundaria.

[Mi profesor] me caia mejor, porque era bueno, tenia primas estudiando
también alla, y mi tia se llevaba bien con él; entonces a mi me decia sobrino,

pero por mi tia (Abel, 18 afios).

Las profesoras con quienes mas problemas tenia fueron las que mas sintieron
que me sacaran de la escuela (Marlene, 18 afios).

Mis profesores de la secundaria me caian bien, [aunque] habia un

profesor que si era muy estricto (Luis, 17 afios).

En esta etapa de la vida escolar, los jovenes suelen confundir la empatiay admiracion

que sienten por algunos profesores jovenes con el enamoramiento.

La profesora de Inglés, que iba en ese entonces, era una chica, era una joven
¢no? Me acuerdo bien claro que yo estaba enamorado de ella, en esos

entonces, ya sabe (Yareth, 18 afios).

Los jovenes estudiantes prefieren establecer relaciones basadasen la sinceridad con
los profesores, de tal manera que los hace reflexionar sobre su manera de actuar o de

comportarse.

Siempre han sido muy sinceros conmigo, en lo que estoy bieny en lo que
estoy mal (Abel, 18 afios).

Con respecto a las relaciones que se fraguan durante el juego, tienen un mayor
significado para jovenes como Kenia, Yareth, Carlos y Abel, quienes narran sus vivencias y
experiencias gratas que recuerdan durante su estancia en la escuela secundaria como un
espacio de vida donde se transita de la infancia a la adultez. El gusto por el juego sigue

presente durante la secundaria, y, acompafiado por la alegria que emana del profesor, hace
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que la permanencia de Kenia en la escuela sea mas pasajera, a quien le gustaba ser tratada de
vez en cuando, todavia, como nifia.

La maestra [de Prefectura] era muy, muy alegre y como que te transmitia muy
buenavibray yate daba la clase, y como que entre jugabay te decia: “No,

pues sinifos... no hagan esto”, 0 algo asi (Kenia, 18 afios).

La ludica como practica pedagdgica contribuye a una cordial relacion alumno—
profesor. Un profesor que, a ratos, juega o se hace como nifio siempre es bien recibido por
los jovenes estudiantes. Con respecto a esto, Tenti (2000) sefiala que “la escuela[...], pese a
sus esfuerzos de adaptacion, tiende a reproducir los mecanismos y estilos propios de la
educacion infantil. [Pues] tiende tratar a los adolescentes como si fueran nifios” (p. 5). Esto
sucede con los profesores jovenes que incluyen el juego dentro de sus précticas pedagdgicas,
lo cual parece estar asociado con las caracteristicas fisicas, sociales y culturales del

profesorado.

Yareth cuenta su experiencia con un profesor preocupado por establecer relaciones
mas cercanas entre ellos y los estudiantes, utilizando ciertos espacios escolares, como las
canchas de fatbol, para fomentar la convivenciaentre alumno—profesor dentro de las horas
pérdidas. Sorprender e invitar al juego a los jovenes, de vez en cuando, los motiva a seguir

asistiendo a la escuela, pues les deja entrever la parte humanay divertida de los profesores.

Me acuerdo que en latarde, [cuando] no tenias clases, se acercaba un profesor:
“;Qué onda chavos? ;Quieren salir a echar reta, a jugar fatbol o un partidito
aca entre nosotros?” (Yareth, 18 afios).

No es el juego per se lo que construye significados agradables sobre la escuela en los
jovenes estudiantes, sino la convivencia quehay detrdsde ello. Es dificil paraambos mundos,
juvenil y adulto, establecer vinculos afectivos dentro de la escuela, pues esto no es parte de
la funcionsocial®2. Basta con experimentar breves momentos en los cuales puedan ubicarse
al mismo nivel o “en la misma cancha” con los profesores, sintiendo las mismas emociones.

Kenia recuerda los momentos de diversiony convivenciacon sus profesores, especialmente,

82 Como la principalinstitucion reguladora de la insercién de los jévenes en la estructura social, y, por
tanto, de la formaquetomaelrelevo generacional (Arango, 2006, p. 314).
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aquellos donde los profesores se esforzaron por brindarles alegria. La relacion alumno—
profesor se torna diferente y relajada dentro de los espacios libres, fuera del aula, pero

enmarcados por la convivencia igualitaria.

Me acuerdo que en la tarde crearon un torneo de futbol de profesores contra
alumnos, y pues me gustaba mucho el hecho de que conviviamos (Yareth, 18

anos).

[Me gustaban] los convivios igual con los profesores. Hubo una ocasion que
trajeron un juego mecanico, igual a los profesores les decian: “Subanse,
profesores”, y si se subian con tal de hacer reir o algo asi, [...] era muy padre

(Kenia, 18 afios).
Conflictiva-hostil.

Otros jovenes significan un comportamiento dual por parte los profesores, puesto que
muestran diversas facetasdentroy fueradel salon de clases: adentro son estrictos, afuerason
divertidos, como si se tratara de dos personalidades diferentes. Esta doble conducta de
algunos profesores confunde y desconciertan a los jovenes estudiantes en cuanto al trato que
pueden establecer con ellos; por ejemplo, a Carlos le parece dificil de comprender el doble
proceder de algunos profesores entre la rigurosidad y la benevolencia conforme al espacio

escolar en el que se muevan.

En su momento pensaba que [los profesores] eran bipolares, o sea, tenian un
comportamiento estrictoy rigido en las clases, unos eran divertidos y al salir
del aula eran otra cosa, eran estrictos pero eran un poco divertidos, en ese
momento pensé que eran asi, como bipolares, ya luego creo que fue hace unos
afios, empecé arecordar comopaseé lasecundariay comoplanteaban laimagen
de los maestros, empecé a ver que no eran tanto bipolares, ellos actuaban de
esa manera pero [yo] no queria aceptar que actuaran distinto en clases, nomas
queria creer que ellos era una manera unica [...], es lo que yo me queria

meter en la cabeza (Carlos, 18 afios).
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Pocos jovenes, como Abel, tratan “siempre de desarrollar lazos [con los profesores]
parano que hubieraroces o asi” (Abel, 18 afios); otros, como Carlos, experimentan conflictos
en la relacion alumno—profesor, misma que se agrava con los afios, pues poco a poco se va
perdiendo el respeto. Carlos, al volver a presentarse en la clase de Quimica, después de un
largo periodo de no asistir por las burlas que sufria de sus compafieros, recibi6 por parte del
profesor algunos comentarios que lo hicieron creer que la intencién de €l era avergonzarlo
delante de sus compafieros o humillarlo al adoptar una postura de superioridad, a lo que él
respondid: “nitanaltoy tan bajo” (Carlos, 18 afios), lo que ocasioné que el profesor lo sacara
del salon, impidiendo que realizara la practica correspondiente, mostrando finalmente la

superioridad que tiene el profesor ante el estudiante.

El asunto se agravo mas al no estar dispuesto a ofrecerle una disculpaal profesor por
su contestacion, teniendo como resultado el impedimento permanente para asistir a la clase

de Quimica, obligandolo a irse a examen extraordinario.

La escuelay las relaciones entre alumno—profesor hacen que los jovenes que viven
unasituacion vulnerable construyansignificados que producenel disgusto por laescuela, que
repercuten en el aprendizaje y que, poco a poco, desencadenen el proceso de desenganche

hasta provocar el abandono permanente.

La relacién con los profesores era ya no tanto de respeto, [mas bien con] un
poco de conflicto, fue mas conflictiva que los otros afios [...]. El maestro de
Quimica mas o menos me alzé la voz, me estaba diciendo con qué equipo
estabay todo eso [...]. Cuando me vio y me dijo algo con respecto a... que
por fin apareci, a... que por fin quiero entrar y si llegaba para comportarme
bien, [entonces] yo pensé que me hablé como que creyéndose superior o
queriéndome hacer que pasara verglenzas con mis compafieros, lo que hice
fue responderle ni tan alto y tan bajo, y entré, y eso conllevé a que me sacara
delsalon, no hice practicay [...] me sacaron delsalon, me pedian que le dijera
una disculpa al maestro, no quise, creo que nunca le di una disculpaen si, y a

la semana ya no me dejaron entrar (Carlos, 18 afios).
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Para Marlene, el personal dedicado a la orientacion de los jovenes estudiantes, la
trabajadora social (figura de apoyo docente), con la que pocas escuelas secundarias oficiales
cuentan en el estado de Puebla, no tienen las habilidades necesarias para llevar a cabo esa
labor. En el caso de Marlene, la actitud de la trabajadora social le produjo un sentimiento de
temor que ocasiond que no se acercarani se abriera al dialogo. ¢ De quién se puede apoyar el

joven estudiante en unasituacion de apuro escolar?

Habia unamaestracon laque de planonomellevé [...], era trabajadorasocial,
decian [mis comparieros] que la profesora tomaba chochos, entrabamos a su
lugar de trabajo y [veiamos] todas sus pastillas y se alteraba bastante, o sea,
hasta porque una mosca le pasaba, se alteraba. Con esa profesora de plano no
me llevé, yo la sentia que no era apta para estar en una escuela asi. A todos, a

todos, nos daba miedo llegar con esa maestra, la verdad (Marlene, 18 afios).

La trabajadora social jugé un papel fundamental en la expulsion de Marlene (a un
mes de concluir la secundaria) debido a un choque con su mama a partir de su intervencion
en el pleito sucedido fuera dela escuela con el grupo de las “bonitas del salon” (Marlene, 18
afios). El desacuerdo entre madre y profesora repercutio fuertemente en la relacion que

sostenia con Marlene.

Mi mama y esa profesorase gritaron [...]. Y luego mi mama fue a hablar con
la maestray a decirle que no fue un problema [que haya sucedido] dentro de
la escuela, que nisiquiera tenia que ver con la escuela, [entonces] la maestra
empezd a decir que yo y mi mama nos pusimos al td por td, cuando no fue
cierto y empez0 asi ese choque conmigo. Pues a todos queria mandar, se
queria sentir mas que el director, queria controlar toda la escuelay era cosa
que no le correspondia, la verdad ella fue la que estuvo mas en decir: “Denla
baja”, fue la que estuvo presionando en decir: “No puede estar aqui, es una
nifia problema”. No me gustaba verla, de pleno no me caia bien ni yo a ella,

no nos podiamos ver ni en pintura (Marlene, 18 afios).

La escuelay elaula son los principales intersticios de convivencia intergeneracional
entre profesoresy jovenes, en estos espacios convergen la experiencia, la memoria, la

sensibilidad, los gustos, los criterios, los codigos y distintos, lo que propiciay da lugar a un
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encuentro, amigable u hostil, en la relacion entre ambos sujetos. Profesores y jovenes
comparten codigos, pero también diferenciasy el propio coexistir al interior de la escuela.
Lo anterior debe guiar la relacion alumno—profesor, se requiere de voluntad, tolerancia,
respeto y cierta habilidad para el manejo de las diferencias; tarea que frecuentemente recae
en el profesor. Entre mas se consideren las caracteristicas de la juventud dentro de la practica
docente, como el estilo de socializacion, codigos, destrezas, lenguaje, modos de percepcion
y apreciacion, mejor se hara la relacion alumno—profesor, misma que influye en el
rendimiento escolar de los jovenes dentro de un horizonte de comprension para la sana

convivencia.

En general, la relacién que establece el joven estudiante con el profesorado esta
orientada, significativamente, hacia la comprension, la escucha, la empatia, la motivacion y
el reconocimiento que el joven demanday necesita por parte del mundo adulto, actor
fundamental para que se sienta aceptado. Un profesor que es capaz de reconocer y expresar
el esfuerzo de los jovenes estudiantes tiene ganado un gran terreno en el ambito escolary

educativo.

Sin embargo, no siempre sucede asi, dado que muchos jovenes estudiantes, justo
como mis relatores, han experimentado, desde su subjetividad, acoso, burlas, asignacion de
apodos, intimidacion y humillaciones. Las significaciones que han construido a partir de las
actitudes, las accionesy el lenguaje que han percibido, vivido y presenciado por parte de sus
profesores durante su trayecto escolar impacta, de maneradirecta, en sus acciones y modos

de actuar desde la dimension subjetivadel ser-joven.
Dice mi Mama que Siempre si

Este apartado presenta los resultados obtenidos dentro de la metacategoria Familia, la
cual atiende al papel que tiene la familia en la configuracionde la trayectoria educativa de
los jovenes con rezago que resulta ser altamente significativo; aunque de acuerdo con el
analisis de los testimonios de estos ocho jovenes, incide en menor grado que las practicas
pedagogicas y procesos de ensefianza que experimentan por parte de los profesores. Esta
categoria se ha organizado en dos subcategorias: la primera concierne a la relacion que
establece la familia del joven estudiante con la escuela; y la segunda corresponde al entorno

familiar en que se desenvuelve el joven estudiante. Esto con el proposito de comprender los
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significados construidos a partir de estas categorias y la manera en como influyen en la
trayectoria educativa.

Relacion Familia-Escuela.

Existe un fuerte vinculo entre la familia del joven estudiante y la escuela que une, pero a la
vez separa, ambosespacios 0 habitus, pues es el ser-joven quien coexiste en medio de estos,
cada uno con ciertas funciones que no terminan de estar claramente delimitadas y
fundamentadas, por lo que existe un espacio comun en donde convergen en la trayectoria
educativa del joven estudiante. La salida prematura de estos ocho jovenes estudiantes es
producto de los significados construidos a partir del cimulo de ciertos acontecimientos de
sus vidas familiares y personales que repercutieron en la configuracion de su trayectoria

educativa.

Bajo esta mirada analitica, la estructura y organizacion familiar cobra relevanciaen
cuanto a motivos que complejizan el trayecto educativo, al que se suma la influencia de los
pares, los significados construidos sobre la escuelay la imagen que algunos jovenes tienen
sobre si mismos; lo que constituye el ingreso, la salida y el retorno al Sistema Educativo
Nacional.

La relacion familia—escuela estd permeada por el capital cultural de los padres,
principalmente por la figura femenina, quien tutela a la familia e influye significativamente
en la trayectoriaeducativa; puesellaes laresponsable de realizar los tramites administrativos
para la admision de los hijosy, por ende, es ella quien gestiona, manejay vigila el proceso

formativo.

Hubo un tiempo en que no veia yo a mi papa, pasaron meses y yo de plano no
lo veia, entonces mi mama era la que se encargaba de todo [lo relacionado
con la escuela] y era la que mas estaba ahi [pendiente] con las tareas y todo

eso (Marlene, 18 afios).

Mi mama se encargaba de esos papeles [de la escuela], pero
me meti aca porque me dieron una hoja [constancia], y por eso me pude

inscribir [otra vez a la secundaria], pero no sé qué problema hubo que me
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metieron a segundo [afio de secundaria], o sea, inicié segundo otra vez (Luis,
17 afos).

En el caso de Luis y ante su salida anticipada de la escuela secundaria, fue la madre
quien buscé opciones para que retornara a la escuela, pues ella, como jefa de familia, sabia
que el lugar de Luis todavia estaba en la escuela. Ella trataba de respetar las moratorias
sociales y econdmicas que otorga la etapa de la juventud; por lo que, Luis, como joven
estudiante, no es quien decide sobre su futuro escolar. La eleccion de la escuela secundaria
corresponde, primero, a la madre, posteriormente se toma en cuenta al joven estudiante para
que finalmente ingrese, de manera consensuada, a la escuela seleccionada. De esta manera,

la familia contribuye, en un primer momento, a la trayectoria educativa del joven estudiante.

Ella busco y se entero6 del [programa]. Yo si tenia Secundaria, y entonces pues
le dije que si queriaentrar. Entonces fue a pedirmésdetalles, primero fue ella,

después fuiyo conella, y después yosolo (Abel, 18 afios).

Otro aspecto relevante en la trayectoria educativa de los jovenes es la situacion
econdmica de la familia, pues en muchas ocasiones no es posible sostener la educacion de
los hijos en la escuela en la que ellos desearian ingresar. Kenia batall junto con su madre en
encontrar un bachillerato que se adaptara al presupuesto familiar; sin embargo, el papel de la
familia extendida, su abuela materna en este caso, hizo posible que ella pudiera continuar sus

estudios a pesar del aumento de las colegiaturas.

Fuimos a ver las escuelas que estan por ahi por mi zona, pero en ninguna me
aceptaban porel promedio de seis del certificado [de secundaria], que fue muy
bajo, y no me aceptaban porque el promedio minimo era de siete u ocho en
algunas, y ya fue cuando venimos a investigar en el centro [de la ciudad], pero
eran todas caras, la mayoria eran de paga, y ya pues tuvimos que buscar una
como que mas econdémica que mi mama pudiera pagar, y ya fue cuando vimos
esta. Hace un afio la colegiatura estaba un poco mas barata, ahorita ya subio,

y mi abuela le estd ayudando a mi mamaé a pagar mi escuela (Kenia, 18 afios).
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Conforme al analisis realizado, no sélo es la madre la que influye en la trayectoria
educativa de los jovenes, también la abuela, los hermanos, los tios, los primos mayores y el

padre —en ese orden— son soportes desde diferentes papeles.

Tengo a mi tia en una escuela por casas Geo. Entonces, [ella] estaba
trabajando, y me dijo que se habia presentado la oportunidad de hacer el

examen [para obtener mi certificado de secundaria] (Saul, 17 afios).

Tenia un primo que también no termind la secundaria, me dijo: “También ya
quiero estudiar”, y me decia: “Lo peor que puedes hacer es dejar de estudiar,
a pesar de que me veasbien, yo me arrepiento de no haberestudiado”. Y pues,
yafuecomodije: “Pues... bueno. Lo voy aintentar otravez”,y me meti aesta

escuela [...], pues de cierta manera me convencieron (Luis, 17 afios).

Esta mediacion por parte de los miembros de la familia extendida no ocurre por
casualidad, esta arbitrada por medio del acercamiento, la empatia y el apoyo sincero que
perciben de parte de ellos. Los nifios y los jovenes atienden las solicitudes de quienes les
dedican tiempo, aunque este apoyo no es incondicional ni total, a diferencia del que brindan
los padres; no obstante, no es propio de ellos tomar estas actitudes de amparo hacia la
decision del joven de abandonar la escuela, al contrario, son més autoritarios y menos

condescendientes.

La vida familiar es el lugar con mayor influencia desde el momento del nacimiento y
“en buena medida determina las respuestas de sus interacciones entre siy hacia la sociedad”
(Mendizéabal y Anzures, 1999, p. 191). Para Luis, la relacion cercana que experimentaba con
su tio lo hizo reflexionar acerca del retorno escolar. La platica sincera que sostuvo con su tio
y la vision hacia el futuro que le sefialé la necesidad de obtener un trabajo con ayuda de los

estudios realizados fue lo que influyo en Luis para que retornara a la escuela.

[Me convencid] mi tio, es que con mi tio hubo un tiempo que sali mucho, y me
ensefiaba donde vivio, puescomo hermano de mi pap4, él me ensefié las cosas
que hacian a mi edad. [...] Mi tio me hizo entender de cierta forma: “Hijo, yo

no te voy aver”, dice, “Si hay tiempo te recibiré aqui en mi casa, pero pues en
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algin momento vas a tener que irte a trabajar, porque yo no te voy a pagar tus
estudios”. Asi fue como me lo dijeron, dice: “Yo no te voy a poder pagar tus
estudios”, dice, “A tus primos si, porque son mis hijos”, asi me lo dieron
entender, ;no? Como que yo no iba a contar con su apoyo, y pues ya fue que

me decidi a terminar mi secundaria (Luis, 17 afios).

En el caso de Marlene, Luis y Jeronimo fue la figura materna la que los motivo para
continuar o retomar los estudios. Es la madre quien tiene mayor conciencia sobre la
relevancia de un certificado que avale los conocimientos adquiridos para el futuro no muy
lejano. Ella sabe que, masadelante, los ingresos familiares no seran suficientesy se requerira
el apoyo econdmico de los hijos.

Pues mi mama si me decia: “No, pues estds mal ;no? Tienes que ir a la
escuela” [...], mi papéa es de esas personas que no tuvo la oportunidad de
terminar sus estudios, pues él igual me dijo: “;Sabes qué? Pues termina tu

secundaria, minimo” (Luis, 17 afios).

Mi mama estuvo ahi, ella fue la que me motivo para decirme que estudiarayo

algo, y gracias a ella estoy [ahora] en el bachiller (Marlene, 18 afios).

Mi mama siempre ha estado al pendiente de mi, ella me ha estado motivando
[me dice]: “Ves, ves, te va a hacer falta, te vas arrepentir de haberla dejado”

(Jerénimo, 18 afios).

En el caso de Marlene, este impulso fue meramente obligado e impuesto, aunque
después lo agradecid. Durante la etapa de la adolescencia—entre los 13 y 15 afios—, los
jévenes requierendel apoyoy consejo de los familiares mas cercanos. Aunque, a veces, ese
apoyo se torna en una imposicion que jovenes como Marlene rechazan; sin embargo, cuando

han crecido y madurado, lo agradecen.

Tenia 15 afios cuando abandoné la escuela, y en ese tiempo no le veia ningin
caso, pues no tenia yo el interés de regresar a la escuela, pero mis papas me
presionaron para que yo hiciera el examen [para terminar la secundaria],

porque yo no estaba de acuerdo, la verdad, en hacer el examen, decia yo que
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para qué, si yo ya estaba haciendo algo, pero mis padres me dijeron que tenia
que regresar a la escuela a hacer algo, entonces me llevaron a que hiciera yo
el examen, lo pasé y ya después me vinieron a inscribir aqui (Marlene, 18

anos).

Si me senti obligada por mi mama, [me decia]: “Tienes que regresar [a la
escuela]yvasaregresary levasaecharganas”,y el director [del bachillerato]
se los puede decir, yo llegué llorando... no me acepté (risas) y ya cuando entré
y viel ambiente, me gustd, me sentimuy a gusto, mis comparieros me hicieron

sentir bien (Marlene, 18 afios).

La figura materna decide, de acuerdo con las circunstancias familiares y el
comportamiento de los hijos, la permanencia o la salida de la escuela de ellos. Para Kenia,
su mama cobré un papel importante en su trayecto formativo, pues fue ella quien tomo la
decision final de que Kenia dejara de asistir a la escuela para darle unaleccién que la hiciera
valorar el esfuerzo que ellay su padre realizaban para que pudiera estudiar. Participar en las
labores cotidianas del hogar, acompafiar y ayudar a su madre en las responsabilidades del
mundo adulto la hizo recapacitar sobre el lugar que como joven podia estar ocupando, en

lugar de hacer cosas de grandes que ain no le correspondian.

Yo le dije a mi mama que ya no queria [ir a la escuela] y mi mama me dijo
que estaba bien, que para qué seguir pagando algo si yo no me iba a esforzar
porcumplirlo,y por eso me sacé. [Entonces] me quedé en micasa, y mi mama
me levantaba temprano y me iba con ella, a veces, a trabajar o me poniaa
hacer cosas en la casa. [Me decia]: “Yo te dije que no te ibas a quedar aqui
nada mas”, y me levantaba como las siete de la mafiana, y luego hasta me
poniaa llorar, porque no me queria levantar, me decia: “jParate!”, y ya tenia
que acompafiarla a dejar a mi hermana a la escuela a la primaria, regresamos
a ayudarle a hacer las cosas de la casa. [...]. Y0 hacia el aseo y ya luego me
decia: “Acompéafiame a mi trabajo”, pues ya la acompafaba a trabajar. Tenia
que pedir permiso para poder llevarme [a su trabajo], les exponia el caso de
que yo no queria estudiar, y como que queria darme una leccién para que yo
viera como es trabajar; y pues me fui dando cuenta que no, ya no queria
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quedarme en mi casa, levantarme temprano y hacer cosas como de grandes
si podia estar estudiando, y pues no me costaba casi nada, creo que era mejor
estudiar que irme a trabajar o hacer cosas ahi en la casa; y ya fue cuando nos

dimos cuenta de que queria regresar a estudiar (Kenia, 18 afios).

Mientras que, para Abel, al ser el mayor de dos hermanosy una hermana, y al no
tener padre, pese a la voluntad y consejo de la madre, tuvo que dejar la escuela en dos
ocasiones: una, durante la secundaria, y la otra, en primer semestre de bachillerato; ya que
debiairala Cuidad de México a trabajar con su tio materno a un puesto de tacos para ayudar
a su mama con los gastos del hogar y la manutencion de sus hermanos. Las condiciones
sociales y econdmicas de la familia propician la salida anticipada de la escuela en jovenes,

principalmente en los hijos mayores, que deben suplir la ausencia del padre.

Dejé [la escuela] porque a mi maméa comenzd a tener problemas econdmicos,
entonces como soy su hijo mayory le dije que yo la iba a ayudar. [Aunque]
mi mama me dijo que no era momento para dejar [la escuela] porque iba bien
[en las calificaciones], y que pensara mejor las cosas, que no las viera a coro
plazo, sino a largo plazo. [Pero] no tengo papay me sentiaun mal; y entonces,
trataba de ayudarla. Me puse a trabajar, tengo un tio que vende tacos en
Meéxico, entonces me fui con ¢l [casi] un afio y dos meses [...] a meserear
[...], yo preparabay cobraba, y mi tio le mandaba [el dinero a mi mama4] por
el banco (Abel, 18 afos).

El involucramiento de los padres en las actividades escolares y en la supervision de
los trabajos escolares esta relacionado con su nivel de estudios y capital cultural. Jovenes
estudiantes como Jerénimo utilizan a su favor las condiciones educativas de sus padres y
aprovechan su desconocimiento: le hacen creer a sus madres que cumplen con sus deberes
escolares. Los padres confian en ellos hasta que la verdad sale a la luz, pero para entonces ya
es muy tarde.
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Los trabajos ya no los hacia y ya como que me empezé a gustar mas la
diversiony los cuadernos, el estudio yacomo que lodejé[...]. Mi papasisabe
mas 0 menos leer y mi mama pues la verdad no sabe, pero pues siempre me
haapoyado mimama, siempreme decia: “;No tienestarea?”.' Y como yo sabia
que [mi mama] no sabia [leer], pues nunca me revisaba libretas: “No, no
tengo”,y yaluego [le decia]: “No, no hay clases”, [aln] yo sabiendo que si

habia (Jeronimo, 18 afios).

Las expectativas de los padres de Jeronimo sobre los estudios de los hijos, asi como
el interés por la continuidad, estan relacionadas con los beneficios que la propia familia
obtiene de ellos. Es decir, si el joven estudiante asiste a la escuela, la familia espera una
contribucién, material o0 no, que impacte su calidad de vida, y al no obtenerla de manera

inmediata, los propios padres motivan el abandono escolar prematuro de los hijos.

Ya no pensaba seguir, por mi papa que ya no queria que siguiera [...]. Me
dice: “;Si te vas [a la secundaria]?” Le digo: “Pues si”’, y él como que se
molestd, pues uno mismo se da cuenta, por la expresion de como lo tomé al
recibir la repuesta. Y si, ya iba, pero a veces me ponia pensar: “Como que [mi
papé] ya no quiere que venga”,y con eso del balon que le pegué al profe, con
esa excusa también ya tuve ese [sentir], no, ya no voy porque ya me
expulsaron, no quieren que vaya pues ya no voy, digo, igual mi papéya no

quiere que vaya (Jerénimo, 18 afios).

La relacion que la familia establece con la escuela, especificamente con la salida
anticipadade los jovenes estudiantes, no corresponde auna decisiénindividual, sino que mas
bien es producto de un acuerdo que se establece entre madres e hijos, al constatar las
frecuentes decepciones académicasy escolares que experimentaron jovenes como Luis y
Keniaa lo largo de su recorrido, mismas que se fueron acentuando con el transito hacia la
madurez. Es entonces cuando la madre apoya y respalda la decision del joven para dejar la

escuela.
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Yo me meti 0 me aferré a la idea de que: “jYano quiero estudiar!”. Y [mis
padres] puesyano tuvieron[otraopcion], o sea, se sintieron mal, pero también
me apoyaron|[...]. Y ya me sali de esta secundaria, fui por mis papeles y ya

me retiré (Luis, 17 afios).

[La salida de la escuela la decidimos] las dos, si, porque mi maméa me dijo
que: “Si no quieres estudiar, pues salte, pero en la casa no vas a estar asi”,
pero yo crei que era jugando y pues yo mejor preferi quedarme en mi casa, y
pues mejor le dije que ya no queria, que ya me queria salir de la escuela, y fue

cuando me sacé (Kenia, 18 afos).

En el contexto de la juventud, las decisiones no suelen tomarse unilateralmente, pues
los jovenes demandan cada vez mds atencion de los padres, y “los temas de autonomia y
control deben renegociarse” (Mendizabal y Anzures, 1999, p. 193) en todos los aspectos,
incluyendo, el escolar. Sin embargo, en pocas ocasiones, la familia y la escuela estin
dispuestas a negociar ambos conceptos: autoridad y autonomia, a lo que los jovenes

responden con rebeldia y resistencia.

En los jovenes es normal que traten de intervenir en las decisiones que les atafien a
los padres (permisos, dinero, salud, escuela) como una respuesta a la autonomia en proceso
de construccion, y si los padres son autoritarios, al igual que los profesores, no hay
posibilidad de negociaciony aumentan los conflictos en ambos mundos, que llegan a afectar
a toda la familia (Mendizébal y Anzures, 1999). El nivel de afecto negativo y rebeldia por
parte de los jovenes es mas una manera de superar los lazos que los atan a sus padres y
profesores, y separarse de ellos, que un verdadero enfrentamiento. A veces, basta con sélo
avisar a la madre sobre la decisién tomada o influida por los pares, como fue el caso de
Yareth. Entodo caso, la madre apoyaestadecisionapesarde suinconformidad y dejaabierta

la posibilidad para que el joven retorne a la escuela.

Le dije a mi amigo[...]: “Mafianayanovengo”.Y asi, mi mamamedijo: “Ya
levantate”, dije: “No, ya no voy a estudiar”. Tuvimos una platica, falté una
semana completa y tuve una platica con mi mamay todo. Pues mi mama me

habl6 que si yo lo queria hacer que estaba para adelante, pero que me pusiera
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a pensar en las dificultades que me iba a poner la vida, que no iba a ser facil
como yo la estaba pensando, que pues lamentablemente si esa era mi decision,
pues ella me apoyaba, y que con todo el dolor del mundo, puessi yo lo queria
hacer, que lo hiciera, pero que en cuanto yo quisiera regresar le dijera, porque
no le gustaba la idea de que me saliera de la escuela, y pues ya, asi fue como

me sali (Yareth, 18 afios).

Mendizabal y Anzures (1999) sefialan la necesidad de flexibilidad para respetar las
diferencias individuales y para facilitar el proceso de adaptacion al sistema educativo ante
las demandas de cambio que experimentan los jovenes estudiantes. Cuando existe un grado
de flexibilidad adecuado, la familia cuenta con un repertorio conductual mas amplio que

emplea en la solucion de sus problemas, en caso contrario, se generan mayores conflictos.

Ante la indecision del joven de abandonar la escuela, el bajo desempefio escolar, la
apatia, la desobediencia, la flojera, entre otras, es la madre quien se atreve a sacar al joven de
la escuela. Por ello es importante “establecer la diferencia entre aceptacion y aprobacion
como una forma de evitar discusiones interminables con los hijos adolescentes”. Los padres
“pueden tolerar una conducta desagradable en el hijo sin necesidad de aprobarla, noes|...]
bienvenida, simplemente es aceptada” (Mendizabal y Anzures, 1999). Para la familia de
Kenia, su salidaanticipadamente de laescuelafue un proceso doloroso, pues sabe y reconoce

que el lugar de los jovenes, comoella, corresponde a permanecer dentro de la escuela.

Le dije a mi mama que ya no queria [ir a la escuela] y mi maméa me dijo que,
pues estaba bien, que para qué seguir pagando algo si yo no me iba a esforzar

por cumplirlo, y por eso me saco (Kenia, 18 afios).

Se molestaron mucho, porque pues dijeron que no estaba pensando como fal

en mi futuro (Kenia, 18 afios).

La clave para que los jovenes cambien de opinion y decidan volver a la escuela esta
en el modo en que se transmita el mensaje, de tal manera que logre toca el interior del ser-

joven; lo mismo ocurre en el &mbito escolar con el trato de los profesores. Sin embargo, ya
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no basta la figura materna o paterna, ahora se requiere del apoyo de los tios, primos y
hermanos, para articular, de manera mas eficaz, la vida familiar y escolar.

Ortega, Minguez y Hernandez (2009) sefialan que “la conversacion con el padre o la
madre, la sugerencia cordial del abuelo, la actitud receptiva del hermano son la puerta de
entrada de los valores” (p. 232). Es comun que durante la juventud sea mas dificil responder
a las exigencias de los padres, y més probable que se preste atencion a los consejos de los
otros familiares, en especial, a los mas cercanos a la edad del joven. No es casualidad que
jévenes como Saul y Kenia estén mas abiertos a los consejos de los miembros secundarios
de la familia. Aunque, si la escuela formal no se da, el aprendizaje de un oficio siempre es

una opcion.

Me decian [mi familia] que qué iba a hacer de mi, si no tenia yo estudios, y
que no siempre iba yo a sobrevivir de donde trabajaba, y pues como que me
hacian pensarlo y a veces si, una vez intenté hablar con mi mama para ver
qué se podia hacer, bueno, platiquéy me dijo: “Puesno sé qué se podréa hacer,
el chiste es que tengamos que ir a una escuela para que hagas un examen, 0 Si
no pues metertea un [CECATI], a unaescueladetalleres y aprenderalgo para

que puedas meterte en algiin trabajo” (Saul, 17 afios).

Me empezaron a dar como que reflexiones de que, si de verdad queria
quedarme asi con mi pura secundaria, bueno, ni secundaria terminada, que ya
hasta para barrer necesitas la prepa 'y “;tu crees que vas a poder trabajar de
algo?” o decia““Luego, cuando tengasatus hijos ; Como los vas a mantener?”.
Pero yo decia: “No, pues no. No quiero, no quiero [ir a la escuela]” (Kenia, 18

anos).

La implicacion de la familia, tanto nuclear como extensiva, es sumamente
significativa en la configuracion de la trayectoria educativa de jovenes como Luisy Yareth,
pues en muchos casos es capaz de persuadir, en acuerdo con los padres, la eleccion del joven
sobre cudndoy donde estudiar. Se siguen las recomendaciones de los parientes o se acepta la

guia de los hermanos mayores de acuerdo con la experiencia previa; sin embargo, se les hace
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creer a los jovenes que la decision ha sido tomada de manera conjunta. El nivel de

dependencia de los jovenes es aun superior a la autonomia deseada.

Mi maméa me dijo: “Te meto a una prepa abierta para que no se te haga tan

pesado”, y yo dije: “No pues, lo voy a intentar en el bachiller de mi hermana”
(Luis, 17 afios).

[Laeleccion de la escuela secundaria] fue entre mi mamay yo, porque uno de
mis primos estudié aqui hace un buen de tiempo, y pues lo que queria mi
mama era buscar un lugar mas cercano para que no hubiera problemas de que
me regresara 0 un lugar mas cerca para que asi yo conociera mas gente, y no
se me dificultara hacer amigos en la secundaria (Yareth, 18 afios).

La trayectoria educativa de los jovenes pende de varias cuerdas, una de ellas es la
seleccidn de la institucion escolar, determinada principalmente por los padres, que a su vez
basan su decision en experiencias familiares previas, de acuerdo con las recomendaciones de
los sobrinos, tios, hermanos mayores, sin considerar la singularidad de la personay la
particularidad de las necesidades educativas de cada uno de los hijos jovenes. Sin embargo,
la ultima palabra la tiene el joven estudiante, quien explora nuevos caminos en busca de
“aventuras y excitaciones, aunque muchas veces toman caminos que significan desvios y
rupturas” (Dayrell, 2007, p. 1113). A pesar de esto, jovenes como Carlos actian bajo la
opinion de aquellos que admiran o sienten un mayor afecto, en este caso, fue el primo quien,
a través de sus propias experienciasescolares, lo incité a probar algo diferente que parecia
mas facil. Sin duda, los jévenes son sujetos muy vulnerables a la influencia de los demas,
sobre todo con quienes encuentran elementos comunes que los ayuden en la construccion de

su propia identidad.

[Me cambié de escuela, porque] quise probaralgo, ver algo nuevo, o sea, quise
conocer mas lugares, como habia visto que uno de mis primos curso ahi, como
él me metié la idea de que era un poco mas practico, era mas facil la
convivenciay todo eso, eran mas llevaderas las materias, penseé “;por qué no
intentarlo como é1?”, y pues eso fue uno de los impulsos que me llevo al

cambio (Carlos, 18 afios).
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La relacion familia—escuela va mas alla de la eleccion del centro educativo y llega
hasta el aula, incluso hasta la realizacion de tareas que son propias de los hijos, sin embargo,
en lugar de hacerunbien, repercuten en lapermanencia dentro de laescuelade jovenes como

Kenia, debido a la poca satisfaccion en la eleccion que la madre realizo.

Yo tenia que llevar un libro bien grande [...] para hacer los disefios, los
vestidosy todo eso, y como peor tantito mi maméa me hizo la portada de carton,
pues otras lo hacian nada mas de pura hoja y lo enredaban asi, y se guardaban
las hojas en su mochilay el mio no, a duras penas lo doblabas a la mitad y
tenia que andarlo cargando; y luego hasta se me olvidabay lo dejabaen la
escuela. Pues si, como que esas cuestiones no me gustaban, y ya dije: “No, ya
no quiero, y ya cuando traté de cambiarme me dijeron que ya no se podia”

(Kenia, 18 afios).

Asimismo, existe el caso contrario, como el de Jerénimo, pues su padre se oponia al
regreso escolar de su hijo: consideraba que eramejor que el joven se hiciera cargo del negocio
y asi contribuyera al ingreso familiar, sin tomar en cuenta las necesidades de socializacion
que el joven sentia que la escuela podia cubrir. Jerénimo volvio a la escuela, porque, después
de dos afios de hacerse cargo del negocio que su hermana le traspasé, experimentaba una
necesidad de salir y convivir con otros jovenes, ante el encierro que requiere atender un
negocio. La socializacion es un proceso muy importante en jévenes, como Jer6nimo, mismo
que lo motivé a volver a la escuela, pues sabe que ahi se encuentran los amigos con quienes

se establecen los mismos cddigos de comunicacidn y pertenencia.

Yonotenia la oportunidad con mis padres,bueno, mas que nada con mi padre,
porque él ya no queria [que fuera a la escuela], él queria que yo me quedara
en el negocio, y yo le dije: “Algun dia tengo que salir por mas que [usted]
quiera que yo esté aqui, porque ahora si ya me aburri de estar aqui [en el
negocio]”. Estuve alli dos afios y si me aburri, pues [si] habia dinero y todo,
pero uno no lo tiene todo, es como si fuera unacarcel, estando ahi todo el dia,
desde lamafianahastaen lanoche;y luego, pues [pensaba]: “; Quién me puede
ayudar?”. Mimama, puestiene otros quehaceresy yo quiero salir, pero nomas
no podia (Jerénimo, 18 afios).
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Padres como los de Jerénimo y Carlos no admiten la salida anticipada de los hijos y
consideran el abandono como un fallo individual, sin brindar el apoyo que estos jovenes

requieren para regresar a la escuela. Nunca es tarde paraenmendar el camino.

Estaba mas o menos ya grandecito para €l, y si entré ya a los 16 afios aqui al

bachiller (Jerénimo, 18 afios).

Mis padres lo tomaron mal, lo desaprobaron, vieron como que un fallo [...].
Me advirtid, dice: “Ves como le haces, pero no repites afio, no quiero que
vuelvas a cursar secundaria”. EI me dijo: “O pasas el afio o0 te vas a cuidar
ganado”, o sea, te vas a trabajar; es lo que me dijo. No me iba a mantener
(Carlos, 18 afios).

Ante la expulsion de la escuela, algunos jovenes estudiantes, como Jerénimo,
construyeron dos tipos de significaciones dentro de la misma familia: de comprension o de

violencia; la primera representada por la figura materna, y la segunda, por la paterna.

[Cuando me sacaron de la escuela, mi mama] me fue a traer y después fue a
traer mis papeles, y ya no dijo nada, pero tampoco me regafio, porque fue algo

como que tonto, y pues no me dijo nada en ese caso (Saul, 17 afios).

El padre dice: “’Ta” bien (sic), pues ya siquiera medio afio [estudiaste], siquiera ya
conociste como es [la secundaria]’. Para €l, como que fue bien que ya no siguiera
[estudiando]” (Jeronimo, 18 afios). Mientras que, la madre ruega y dice: “’Ve, ve’. Aellale
toca avisar al maestro que [el joven] yano iba a ir: ‘Dice el maestro que vayas a dejar tus
libros’. [Y] le digo: ‘¢Por qué? Si esos los regalan’” (Jerénimo, 18 afios). La madre insiste
en que vaya a dejar los libros, con el propdsito de acercar nuevamente al joven al ambiente
escolar; sin embargo, el joven sabe la intencion que esta de detras de dicha peticion: “[Mi
mama lo hacia] con tal de que yo fuera, y el maestro me dijera: ‘Regresa’. Pero, ya nunca
llegué” (Jer6nimo, 18 afios).
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La familia, especificamente el padre, es el encargado de realizar las medidas
correctivas cuando los jovenes dejan la escuela de manera prematura, como el padre de
Carlos, a quien se le trataba de ocultar la expulsion de su hijo a un mes de graduarse de la
escuela secundaria. Carlos experimentd un ataque de panico ante la reaccion desconocida
que su padre podria tener, conociendo de antemano las reacciones que son comunes en él;
sin embargo, gracias a la intervencion de la madre, no sufri6 violencia, solo la amenaza
comun a la que se enfrentan algunos jovenes al dejar la escuela: incorporarse al ambito
laboral. Esto es una practica comun de los padres, que crea significados importantes en los

jovenes hacia su futuro profesional.

[Cuando me expulsaron] lo primero que pensé fue: qué me diria mi papa, la
que se enteré fue mi mama, la llamaron, ahora si que, la llamaron, se entero,
me regafié en su momento, no me pegd, pero si me regafié. Me puse nervioso
cuando ella me dijo: “Le voy a decir a tu pap4, se tiene que enterar €l [a]
fuerza”, me puse nervioso, como que me dio un ataque de panico y miedo,
0 sea, Como conociaa mi papa, como es mas entrado a lo violento que a lo
racional, si te dice algo, pero te va a pegar, me dio miedo, no quise que se
enterara, pero al final mi mama lo convencid de que no lo hiciera, no me
golpeara, fue lo bueno. [Pero mi papa] me iba a mandar a trabajar para mejor
evitar [que estuviera] haciéndome tonto otravez en laescuela o hacerme tonto

en la casa (Carlos, 18 afios).

Asi pues, larelacion familia—escuela impacta de maneraimportante en la trayectoria
de los jovenes estudiantes en tres aspectos: i) la eleccidn del centro educativo, de manera en
que se adaptan a las condicionessocialesy econémicasde la familia; ii) la permanencia o
continuidad de los estudios, donde intervienen las necesidades laborales de los padresy la
providencia de los bienes materiales que los jovenes demandan; y iii) en el retorno escolar,
donde la familia intenta persuadir o convencer al joven de volver a la escuela, presentandole,
mediante el uso del lenguaje, una imagen relativamente construida del futuro obscuro que se

les avecina en caso de no contar con los estudios secundarios.
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Por tanto, la familia tiene el potencial de impactar en la trayectoria educativa de sus
miembros mas jovenes de forma contingente y sostenida. Contar con el apoyo de los padres,
tios, abuelos, hermanos y primos durante el trayecto escolar es fundamental para jévenes que
ya han experimentado una salida anticipada de la escuela; la motivacion, el interés de la
familia por mantener una relacién cercana y pacifica con la escuela, y la constante
comunicacion entre los miembros de la familia y de la escuela tienen un impacto
transcendental en el trayecto educativo de los jovenes estudiantes durante la escuela

secundaria.

Entorno Familiar.

La influencia de las condiciones del entorno familiar también contribuye en la configuracién
de la trayectoria educativay en el abandono prematuro escolar de los jovenes conrezago, en
cuanto a: la estructura familiar, el nivel socioecondémico, maximo grado de estudios de los
padres, reglas y responsabilidades establecidas en casa, supervision y apoyo familiar en
tareas escolares, relaciones y pautas de comunicacién, y convivencia familiar (Diaz y Osuna,
2017).

Me sacaron de la escuela y también tenia unos problemas familiares, mi papa

ya no queria que siguiera (Marlene, 18 afios).

Jovenescomo Yareth, Sauly Marlene, vivieron acontecimientos dentro de su entomo
familiar, como laseparacion de sus padres durante su infancia; conocieron y convivieroncon
sus padres entre 6 y 9 afios, posteriormente sufrieron la lejania de ambos, como en el caso de

Yareth. Mientras que, Marlene y Saul dejaron de convivir por mucho tiempo con su padre.

Y0 no vivo con mi mama ni con mi pap4, vivo con mi abuela desde chiquito
(YYareth, 18 afios).

Mis papas son divorciados [...], cuando ellos se separaron yo tenia 9 afos.
[...] Hubo un tiempo en que no veia yo a mi papa, pasaron meses y yo de

plano no lo veia (Marlene, 18 afios).

Yo tenia nueve o diez afios cuando [mis papas] se separaron (Saul, 17 afios).
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Marlene relata como la separacion de sus padres produjo un cambio en su
comportamientoy desempefio escolar, lo que afecté también la relacion que mantenia con
sus profesores y compafieros, asi como una baja en su desempefio escolar, puesto que no
tenia el interés ni la motivacion por aprender: la escuela dejé de ser un lugar de aprendizaje
y se convirtié en un refugio, donde asistia para olvidar los problemas familiares. Parece que
ella otorga cierto orden de importancia, de acuerdo con los significados construidos, a los
elementos que detonaron su salida anticipada de la escuela: a la rencilla con las compafieras
fuera de la escuela se afiaden los problemas de comprensidn, relacionados con la practicas
pedagdgicas y procesos de ensefianza y, finalmente, sefiala los problemas familiares por lo
que estaba atravesando.

[Ibapésimaen la escuela], en parte porel problemacon miscompafieras; otra,
era que algunas materias de verdad no les entendia, y otra, era porque tenia
problemas en casa, entonces que ahora si sélo iba [a la escuela] a echar relajo,
para distraerme (Marlene, 18 afios).

Ella le atribuye a este acontecimiento familiar la inestabilidad emocional que
experimentd durante la secundariay que provoco en ella un cambio radical que impacto su

permanencia en la escuela.

Pues ahi hubo mucho mi cambio, porque era el momento en el que mis papas
estaban totalmente divorciados, entonces tenia muchos problemas, problemas
que nos afectaron bastante [a miy a mis hermanos]. Estdbamos chicos. Vivia
unos meses con mi mama, otros meses con mi papa, nos andaban trayendo de
aqui para alla, no estuve muy estable. He andado de aqui para alla [entre

nostalgiay risas. N. de la A.]

—Como en las secundarias, si, como en las secundarias [risas]. No soy una

persona muy estable (Marlene, 18 afios).

Jovenes como Yareth vivensituaciones dificiles como elabandono y la falta de apoyo
moral y econdmico por parte de los padres. Este joven quedo desde recién nacido a cargo de

su abuela, después de que sumadre fuera en busca de su padre a los Estados Unidos, pero ya
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no regresé a México. Sin embargo, él estd consciente de que, pese a su abandono, les
correspondiabrindarle su apoyo parasu sostenimiento.

Cuando ibayo anacer—dice miabuela—mipapase fue alos Estados Unidos
y mi mama justamente a las dos o tres semanas, no recuerdo bien como me
habian explicado, mi mama me dejé con mi abuela para irse a buscara mi

papa, y pues de ahino...[volvio] (Yareth, 18 afios).

Mi molestia fue que yo les pedi ayuda [a mis papas], yo les pedi que me
ayudaran a pagar, por lo menos la escuela, que me ayudaran para mis
transportes o algo, pero pues jamas se dio algo asi, ver que me ayudaran o algo
asi, 0 sea, como tal, nunca he convivido con mis papas (Yareth, 18 afios).

Esta situacion de falta de apoyo econdmico obligo a Yareth a buscar otros medios
para la obtencion del recurso econémico, para tener la posibilidad de adquirir los insumos
escolares, pasajes y algunos objetos de la moda juvenil que portan los deméas compafieros,
por lo que tiene que emplearse en el mejor de los casos, puesto que también existen maneras
ilicitas de ganar dinero. Esto lo hizo sentir que la escuela no le estaba aportando lo que
necesitaba en ese momento de su vida para resolver los problemas econdémicos a los que se

enfrentaba.

Cuando yo entré a segundo [de secundaria], entré en el [turno de] la tarde, y
entré a trabajar en las mafianas, saliendo de la escuela entraba a trabajar.
[Trabajaba] en las taquerias, yo iba a limpiar todo lo que dejaban, iba a lavar
trastes, iba acomodar todo. Y entonces, ahi fue cuando dije: “¢De qué sirve
que venga a la escuela, si la escuela no me esta dando el dinero que me esta
dando ahorita el trabajo?”. Ahi fue cuando empezaron los conflictos, [porque]
yano queria ir a la escuela, me invitaban a trabajar, y [yo pensaba]: “No, pues
prefieroirme atrabajar”y mascomo no contaba con una ayuda de mi papa,
pues yo me tenia que comprar todo. [...] Yo ganaba $110 pesos al dia, y yo
me tenia que comprar tenis, me tenia que comprar ropa, me tenia que comprar

el material para la escuela, me pagaba yo mis pasajes, y ayudabaa mi abuela
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cuando necesitabadinero para hacer mas material del negocio que teniamos
(YYareth, 18 afios).

Entorno a este contexto familiar, donde las limitadas condiciones afectivas y
econdmicas suscitan, desde la l6gica del ser-joven, la salida anticipada de la escuela con la

creencia de que esta decision contribuird a una mejor condicion de vida.

Cuando Yareth trat de conjugar el trabajo con la escuela le resulté contraproducente,
y fue donde empezaron los conflictos, pues el cansancio le impidié continuar con las
actividades escolares, causando atraso, acumulacion de tareas y, eventualmente, la

reprobacion de sus examenes.

Me canso mucho, es muy estresante la escuela, y luego para qué [...]. Luego
yo veia todas las tareas... [y] me daba muchisima flojera [hacerlas], y luego
me ponia a pensar... [apenas] es un afio, [y todavia] me faltan otros dos afios

(YYareth, 18 afios).

Para otros jovenes, como Luis y Abel, la complicada situacion econdmica que
observan dentro de la familia abri6 la posibilidad de abandonar la escuela para apoyar a los

padres a solventar los gastos.

Sufriamos con los pagos de las bolsas para dialisis, o sea, pensaba salirme de

esta escuela, y empezar a trabajar para poder ayudarlos (Luis, 17 afios).

Para Jeronimo, participar dentro de la actividad economica familiar significé tener
que hacer un doble esfuerzo para continuar con su trayectoria educativa durante el
bachillerato, pueselnegocio que élatendia paso a sus padres; sinembargo, como joven, tiene
la encomiendade ayudarlos despuésde la escuela. La concentracion que se requiere para la
realizacion de las tareas escolares resulta dificil bajo las condiciones propias de compray
venta a las que se dedica su familia, por lo que él mencionaque no tiene el tiempo suficiente
para cumplir con deberes escolares, lo que interviene también en la configuracion de la

trayectoria educativa.
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Aunque no hay tantas oportunidades de estudiar alla en la casa, porque
llegando pues, a veces si le ayudo all4 en la tienda de mi mama4, luego vamos
hacer las tareas 0 hay que atender a la gente, a los clientes que llegan, pues ya
no me dejan concentrarme, estoy fuera de la tienda, tengo que ir alla arriba,
tenemos otra casa asi, y hay animales que atender; y puesya no da tiempo

(Jerénimo, 18 afios).

Otro acontecimiento que influye en la trayectoria educativa de los jovenes es la
muerte de un familiaremocionalmente cercano, amigo o pareja, dado que produce decisiones
importantes en la continuacion de los estudios, conforme al conjunto de significados

construidosy a la realidad social que viven los jovenes.

A algunos, como Luis y Yareth, los alent6 en la continuacion de sus estudios de
bachillerato, y, en el momento de la entrevista, tenian unaidea sobre los estudios superiores

que deseabanrealizar.

[Decidi ya no dejar la escuela] porque mitio me lo pidid, fue antes de fallecer,
tuvimos una platica normal, nos quedamossolos ély yo [...]. El fue el que me
regalé mi primera guitarra, me dijo: “;Sabes por qué te la di?”” [Respondi]:
“No, pues no”. Me dice: “Pues porque creo en tu futuro, creo enti”, fue [muy

motivante]. [Pienso estudiar] Artes Plasticas (Luis, 18 afios).

[La maméa de mi novia] me dijo [Faty] se habia quitado la vida, un dia antes
me habia enviado un mensaje, [decia] que queria que siguiera estudiando, y
que siguiera trabajando; que queria que fuera alguien en la vida. [Entonces]
yo le dije a mi abuela: “;Sabes qué? Hay sacar la constancia [certificado de

secundaria]”. [Ahora] quiero estudiar Gastronomia (Yareth, 18 afios).

Mientras que, a Carlos, la pérdida de su padrino le provocé un desajuste emocional
muy fuerte, que él califica como depresion, fue perdiendo el interés por los estudios y
acumulando faltas en la escuela; sin embargo, ninguna autoridad escolar o pedagogica hizo
algo por atenderlo. Este acontecimiento se sumo a las burlas que recibia de sus compafieros,
haciendo que sus ausencias a la escuela fueran mucho mas frecuentes, afectando su

desempefio escolary excediendo el nimero de faltas permitidas en el reglamento escolar,
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motivo por el cual fue dado de baja de la escuela a un mes de concluir el tercer afio de

secundaria.

En segundo afio, no sé tampoco qué me paso, creo que fue por el primer
semestre, que mipadrino murid, no sé, lo senticomo un golpe emocional muy
grande, 0 sea, queria alejarme, no queria estar en compafia de casi nadie,
también fue donde entré también en depresion. De eso cuando se dieron
cuenta muy pocos en la escuela y no le tomaron importancia, a lo mejor
pensaron que no era tan [grave] el problema, logré pasar ese afio, como le
digo, de milagro, porque unas materias las pude todavia pasar [en
extraordinario]. Yaen tercerafio [de secundaria],cuando entré, muchos vieron
mi cambio. No volvi como antes, o sea, a jugar, a convivir con los demas, si
no que me aislaba, me volvi mas callado [...]. Sin darme cuenta arruiné mi
vida académica, nada mas supe que yano habia vuelta atras, en el altimo mes
deescuela, cuando por calculo de faltas y materiasa deber me dieronde baja,

ya no habia otra forma [de aprobar] que repetir el afio (Carlos, 18 afios).

De esta manera, el entorno familiar guarda una alta relacion con la escuela y, por
tanto, con la trayectoria educativa de los jovenes estudiantes. El entorno familiar representa
el habitus primario donde los jovenes experimentan sus vivencias mas significativas, por lo
que es importante considerar los significados construidos bajo este espacio cuando se trata
de calificar e intervenir en la trayectoria educativa de los estudiantes, pues cadauno de ellos

ha crecido bajo diversos contextos familiares.

Es necesario fortalecer los vinculos entre la familia y la escuela, de tal manera que
ambas estructuras, en las cuales se sostiene el ser-joven, conozcan las circunstancias de vida
que enfrentan los jovenes estudiantes. De ahi que, tanto los padres y la escuela, como los
profesores, esperan contar con jovenes competentes que sepan lidiar, por si mismos, con las
vicisitudes de la vida o acontecimientos significativamente relevantes, sin recibir el apoyo
necesario de los miembros més cercanos de la familia para enfrentarlos, por lo que los
jovenes intentan salir a flote de la forma que consideran pertinente y con los medios que

tienen a su alcance.
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iY Soy Rebelde!

En este apartado se presenta la interpretacién de los datos que dan cuenta de los significados
que los jovenes estudiantes, sujetos de estudio, construyen a partir de sus experiencias y
vivencias sobre 1) los pares y la relacidn positiva y negativa, que mantienen con ellos; y 2)
la imagen que perciben de si mismos una vez que abandonany retornana la escuela. Ambos
aspectos son relevantes de considerar en la configuracion de la trayectoria educativa de estos

jovenes estudiantes.

Arango (2006) afirma que el grupo de pares “funciona sobre una comunicacion cara
a cara” (p.320)y constituye unespaciode confrontacion, produccidny circulaciénde saberes
que se traducen en acciones. Estas acciones repercuten en la configuracion del trayecto
educativo, especialmente en los jovenes, por la influencia que reciben por parte de los
amigos, como parte de su inscripcion identitaria. Tal como lo mencionan Fabbriy Cuevas
(2012)

El grupo de pares resulta significativo para los jovenes. En sus discursos los pares
son significados por los jovenes de diversas formas: como soporte para no abandonar
la escuela; como los que piensan igual a que yo 'y como los otros a evitar (p. 9).

Fabbriy Cuevas (2012) refierenla funcion de los pares como trama de contencion y
de apoyo para los compafieros que presentan dificultades para sostener su estancia en la
escuelay para que logren resistir el deseo de abandonarla prematuramente. Este es el caso de
Kenia, Marlene y Luis, para estos jovenes, el apoyo de sus amigos contribuy6 a aplazar su
salida de la escuela. Keniay Luis experimentaron este apoyo debido a las faltas constantes
en las que incurrian por asistir con sus familiares. Los amigos los alentaban para seguir

asistiendo y mantenerse al corriente con los apuntes.

Igual me apoyaban, me decian que no faltara, me pasaban los apuntes, si
(Kenia, 18 afos).

Mis amigos tuvieron mucho que ver [para que siguiera estudiando], me

apoyaban [...]. Me decian: “Pues te pasamos los apuntes” (Luis, 17 afios).
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Lo que mas afiord Marlene al dejar la escuela fue su grupo de pares; para ella, la
presencia de los amigos la ayudaba a tolerar las clases, pues gracias a ellos, eran més
divertidas: la colaboracion entre el grupo de amigos también contribuye a disminuir la

pesadez y la complejidad que se vive en algunas clases.

[Cuando dejé la escuela, recordaba con entusiasmo] a mi grupito en especial,
tenemos mucha comunicacion y tratamos de ayudarnos entre todos y hacer las
clases un poquito divertidas para que no nos estuviéramos durmiendo

(Marlene, 18 afnos).

Sin embargo, también existen los comparieros que incentivan o dan pie a la salida
prematura de la escuela debido, principalmente, a los desencuentros individuales y grupales:

rifias o burlas entre compafieros y situaciones de acoso o bullying.

Incluso, una vez [mis compaferos] me tiraron al bote de basura con agua y

todo eso, yo tenia mi cabello chino, me hacian mas burla (Yareth, 18 afios).

Habia un compafiero, bueno, no era mi compafiero, era de tercero [de
secundaria] que luego me molestaba; y entre comparieros, mas me molestaban
[...]. Intentaron pegarme [algunos compafieros], pero solo fueron amenazas

(Jerénimo, 18 afios).

Me llevaba yo bien [con mis compafieros], no contodos, pero si con algunos
(Saudl, 17 afios).

A continuacion, se exponen los resultados encontrados en cuanto al alcance de la
relevancia que tuvieron los iguales en la permanencia y continuidad de los estudios
secundarios de los sujetos de estudio, y qué significo para ellos contar con la asistencia de

los amigos durante su recorrido escolar.

Los Buenos Amigos.

La funcionde los pares en la escuela es maltiple y diversa, va desde acompafar, aconsejar y
escuchar hasta ser complices de las aventuras, travesuras y confabulaciones en contra de los

profesores.
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Mis amigos fueron los que se fijaron que yo me escapaba, no me delataron
porque sabian que también a veces, ellos se escapaban (Carlos, 18 afios)

Luego nos saliamos de clase, andabamos en la cooperativa cuando ya habian

tocado, entrdbamos tardey asi, lo normal (Marlene, 18 afios).
Todo el dia anddbamos corriendo (Saul, 17 afios).

Los grupos de pares con quienes compaginaban Kenia, Saul, Jerbnimo y Marlene
estaban conformados por integrantes del mismo sexo. Posteriormente, en el bachillerato, esto

cambid para Marlene, puesen su grupo de amigos ya hay mas hombres.
Me juntaba mas con los nifios (Sadl, 17 afios).
En la secundaria tuve mas amigas (Kenia, 18 afios).

Si, en la secundaria si [tenia mas amigas], ya en el bachiller no, ya hay mas

hombres [en mi grupo de amigos] (Marlene, 18 afios).

A Jer6nimo, su simpatia con sus compafieras le ocasiono disputas con algunos

comparieros de mayor grado, lo cual le significé un descanso al salir de la escuela.

Para algunos jovenes, tener buenos amigos significa que les va bienen la vida, como
lo refiere Luis, pues esto le brinda una sensacion de seguridad social y emocional, e otorga

un sentido de pertenencia.

De la primera escuela [secundaria] que me sali, pues si me senti mal,
porque tenia buenos amigos, o sea, como que me iba bien; mi vida iba bien

(Luis, 17 afos).

De acuerdo con la interpretacion de los datos, es posible identificar cuatros aspectos
en los que la presencia de los pares participa en la configuracion de la trayectoria educativa

de estos jovenes. Estos son:

1) En laeleccién de la escuela. En caso de que Carlos lograra concluir la secundaria,

pensabayaen qué escuelacontinuaria sus estudios de bachillerato; se encontrabaante
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la encrucijada de seguir a sus amigos, 0 bien, escoger alguna otra. Decision que
dependia del grupo de amigos con el que deseaba seguir conviviendo. Al término de
algan nivel educativo, dejar de ver a los compafieros, con quienes han vivido
importantes experiencias, supone la pérdida de una oportunidad, es decir, dejar de

compartir momentos que forman parte de su historia personal.

Si pasaba la secundaria, [no sabia] dénde entrar, si seguir a mi grupo de
amigos en [la escuela] Aquiles Serdan, porque ellos querian entrar ahi, o
venirme aca con unos cuantos de mis amigos que se venian para esta escuela,
pero surgio el problema: no obtuve el certificado [de secundaria] y se perdié

la oportunidad de que entrara con ellos (Carlos, 18 afios).

Los jévenes experimentan ademas de la curiosidad por lo que serd ingresar a la nueva
escuela, al nuevo nivel educativo, un gusto y placer al reencontrarse con sus viejos amigos,
aquellos con quienessolian conversar mucho, poco o nada, desde la primaria. La solidez de
los vinculos no importa mucho, lo primordial es coincidir con algunos de ellos para no

sentirse extraiios o ajenos al nuevo grupo.

Cuando llegué [al bachillerato] pensé que ni siquiera me iba encontrar a mis
viejoscompafieros, o sea, alosde la primaria. Acaencontré de misalén a unos
3 0 4; uno era con el me llevaba bien en la primaria, era un buen amigo, se
llamaba Geovanni, [fue] el Unico que me hablaba, ya al final de primaria. El
compafiero que ledigo es Diego, con los que me llevababien, Maria Fernanda
que la conocia, no hablaba mucho con ella, pero la conocia; y Mayte, unas
cuantas veces hablé con ella, son los que encontré aqui en mi salon, de otros

grupos también me encontré a: Sergio, Gregorio y Ernesto (Carlos, 18 afios).

La presenciade losamigosde la infancia, con quienes los jévenes tienen experiencias
de vida comun bastante arraigadas, juegan un papel importante en la eleccion de la nueva
escuela. Para Yareth, el simple hecho de ver a su mejor amigo de la primariaen el primer dia
de clases en la nueva escuela secundaria fue un elemento preponderante para quedarse. Para

él, la sola compariia de su amigo haria la vida escolar mas grata.
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3)

Lo que recuerdo es que yo, desde que estaba pequefio, tenia un amigo, era mi
mejor amigo, pero el, como por eso de cuarto o quinto de primaria, se fue a
vivir a México, porque fallecié su papa. Lo que recuerdo fue que yo entré a la
secundaria, y en el primer instante que abrieron la puerta lo vi, y fue cuando
dije: “Ya aqui mi Secundaria ya es otra cosa. Aqui va hacer diferente. Ya

viene, ya viene lo bueno. Ya voy mejorando” (Yareth, 18 afios).

En la permanenciaen la escuela. Dejar de ver a los amigos mas cercanos, aquellos
que se vuelven entrafiables con el paso del tiempo, representa para jovenes como Luis
y Yareth, un dificil y tremendo obstaculo que evadir dentro del recorrido educativo.
Los mejores amigos impiden sentir la lejania e indiferencia de algunos profesores,
como lo relata Luis. Para Yareth, la escuelay todo lo que sucede en ella dejo de tener
sentido al experimentar la ausencia de su mejor amigo, quien se tuvo que mudar a
otra ciudad. Paraél, los aprendizajes obtenidos giranen torno a la relacion de amistad
que sucede dentro de la escuela.

En segundo afio, a mi mejor amigo lo cambiaron de escuela, y pues yo decia:

“Pues, para qué me voy a andar levantando temprano, si ya no lo voy a ver

¢No?, asiya no va a ser lo mismo, mis clases ya no van a ser las mismas”, y

todo eso (Yareth, 18 afnos).

En la decisidn de retornar a la escuela. La vuelta a la escuela de Yareth y Jerénimo
se debio, en gran medida, a la invitacion e insistencia de los amigos. En el caso de
Yareth, esta situacidén es muy singular, puesto que él dejé la escuela por la influencia
de un amigo muy cercano, literalmente, puesdurante las clases se sentaba junto a é€l;
y asi también, por medio del hermano mayor de su mejor amigo, quien le mostré
algunos de los trabajos que habia realizado durante el bachillerato, encontro la

motivacion para decidir volver a la escuela.

Cuando estaba trabajando [en la taqueria], recuerdo que regres6 mi mejor
amigo a vivir donde yo vivia, él tiene un hermano que se llama Jorge y que
igual es mi mejor amigo ¢no? Me acuerdo que ese dia me dijo: “jWey! Ya me

gradué”. Me quedé asi...[sorprendido]. Y me pregunto: “Y tu, ¢cudndo es tu
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graduacion? Quiero ir a verte”. Porque Jorge ya iba en la prepa, y [me dijo]:
“Hermano, neta, buscacomo entrar, te estas perdiendo de mucho, date cuenta
de todo lo que yo hago”, yo veia como hacia sus trabajos, sus maquetas; y
entonces [le dije]: “jWow! Oye, qué bonito, yo siempre he querido hacer eso
en la escuela”[...]. Ahi fue donde empecé a cambiar de decision (Yareth, 18

anos).

En el caso de Jerdnimo, una compafiera del grupo de nifias que los acosaba le insistid
con tal de hacerlo regresar ala escuela, lo llevd a encontrarse con la oportunidad de certificar
la secundaria con un unico examen, incluso ella se ofrece paraasesorarle en el estudio de la
guia. Finalmente, aprueba el examen e ingresa al bachillerato.

No solo los amigos se hacen presentes en la forma del trayecto educativo de los
jovenes, también la pareja sentimental participa de manera relevante en la continuacion de
los estudios secundarios. De algunamanera, contiene las emociones, tiene una funcion, para
jévenes como Carlosy Yareth, similar a una valvula de presién, pues de alguna manera les
ayuddé a liberar la presion que experimentaron estos dos jovenes, al enfrentar las
circunstancias por las que estaban atravesando en un momento preciso de sus vidas.
Entonces, la novia o pareja se convierte en un dispositivo doble de carga y descarga

emocional.

Yareth vivié una experiencia muy significativa en relacion con su novia, mismo
suceso que contribuy6 de manera relevante en su trayectoria educativa. Cuando él decidio
regresar a la escuela, y presentar el examen para la obtencién del certificado de secundaria,
su noviay un par de amigos lo ayudaron a estudiar, lo aprobdy a los pocos dias se entera que
su novia se habia quitado la vida. Unas horas antes, ella le envié una serie de mensajes
haciéndole saber lo que ella deseabay esperaba que realizaraen su vida futura. Sin duda, fue
un golpe muy fuerte que marco la historia personal y la trayectoria educativa de este joven,
pues al leer que fuera alguien en la vida, él decide ingresar al bachillerato para
posteriormente estudiar dos carreras universitarias: Gastronomia y Psicologia, paraayudar a

jévenes como Fatima a enfrentar situaciones dificiles.
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[Cuando trabajaba] empecé a andar con unanifia, y pues en parte esa nifia fue
de mucha ayuda para que yo regresara a la escuela. Hubo un tiempo donde
peleabamos mucho; y entonces, como teniamos casi los mismos problemasy
eran muy feos; que hasta luego nos poniamos a llorar entre los dos. [Entonces],
antes de que yo la conociera, ella se cortaba, y un dia me conté que la estaban
tratando muy mal [en su familia] y todo eso, pero pues yo por lo mismo que
estaba en el trabajo nunca pude ver los mensajes [que me habia enviado],
llegué a mi casay tenia muchos mensajes [de ella] [que decian] que la fuera a
sacarde ahiy quelaayudara...le mand¢ mensajesy no me respondid, y como
ya era muy tarde, yo dije: “Mafiana la voy a ver”, y al dia siguiente fui a verla
y no habia nadie, [pensé]: “probablemente salieron” y me fui a trabajar; y asi
pasaron dos dias creo, y regresé a su casa, y ahi fue cuando su mamame dijo
que se habia quitado la vida. Y ahi fue donde yo entendi por qué un dia antes
me habia enviado un mensaje donde [decia que] queria que yo siguiera
estudiando y que siguieratrabajando, que queriaquefuera alguienenlavida,

que queria que todo lo hiciera por ella, y asi (Yareth, 18 afios).

En elcaso de Carlos, ladescargaemocional que recayden sunovia, lo llevé al término

de la relacion, lo que provoco que perdiera la poca estabilidad y seguridad que tenia en él

mismo, pues era victima de las burlas de sus compafieros por no pronunciar correctamente la

“erre”; por esta misma razon, aquel dia se encontraba demasiado molesto, se desquitd con su

novia, le gritd y perdio el apoyo emocional que ella le brindaba en muchos aspectos de su

vida, entre ellos, lo académico.

También, quien me apoy6 en su momento fue mi pareja sentimental, mi
novia me apoyo, pero después creo que en el tercer bimestre [de tercero de
secundaria], por como empezaba a comportarme, no le haciamucho caso, era
masvulgar, faltabaincluso hastaparairconellaa las citas; [unavez] me enojé
mucho en todo el dia y cuando fui a verla no recuerdo qué dijo que se prendio
la pinchi (sic) chispa, fue la Unica vez que si me enojé con ella, creo que me

enojé en general. [Entonces] me termino dejando, perdiese apoyo emocional,
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y eso me desestabilizé peor [...], me hizo mas inseguro, eso me volvid
inseguro y s6lo supe que ya no habia vuelta atrds (Carlos, 18 afios).

Tabla11.
Significadode los pares en latrayectoriaeducativa de jovenes con rezago

Sujeto de estudio Edad Fragmento

“Dejé [laescuela] porque tuve unos problemas con mis comparieros.
Marlene 18 afios Ellas, con fotos mias y de mis amigas, empezaban a ser sus ‘memes’

y eso si fue lo que me molesto”.

“Eramas grande [que mis compafieros]y aparte, mis amigos ya no
estan, los de la secundaria ya no estan, y pues ahora como que
Luis 17 afios conseguir amigos nuevos, y pues eres el nuevo y todos se te quedan
mirando, como de rarito, pues ya todos tenian una amistad, ya se

conocian, y pues yo no”.

“Nunca he podido llevarme asi bien con [nadie]...no me tratan mal
Kenia 18 afios ninada, sino que, no sé cOmo que no puedo sostener una platica[...]

nuncatuve como que en siamigos, amigas”.

“El [un amigo] fue el que me terminé de convencer como para que
Yareth 18 afios dejara la escuela, fue él que me convencié para que yo hiciera cosas

que hasta la fechame siguen doliendo”.

“No queria que me hicieran burla tan siquiera, no lo soportaba [...]
Carlos 18 afios y solamente quise dejar de ir a la escuela también, por eso me

empecé a escapar mas continuamente”.

“Me dan animos en Matematicas. [...] Me piden que yo les explique

Abel 18 afios
o les ayude, entonces pues refuerzoyo un poco”.
. . “Me pelié (sic) con un compaiieroy pues, le pegué de mas; y pues
Saul 17 afios ]
no se aguanto y se fue a acusar y pues me expulsaron”.
“Me molestaban también y ya decian: ‘;Qué andas haciendo con ella
Jerénimo 18 afios si es minovia?’,y eso era lo que, como que digo: ‘No pues, ya me

la libre,ya’”.

Fuente: Elaboracion propia.
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Amigos o Rivales.

Continuando con el significado que estos ocho jovenes entrevistados les otorgan a los pares
dentro de su trayectoria educativa, en este apartado se presenta el analisis de los fragmentos
previamente seleccionados que dan cuentan del papel de la influencia que tienen los

compaferosy amigos en la decision de abandonar la escuela.

Durante la secundaria, se fortalece la formaciony confrontacion de grupos de pares;
de hombres, para afirmar su virilidad; de mujeres, para protegerse de otras mujeres (Dubet y
Martuccelli, 1998). Se esperaria que las agresiones vinieran del grupo del sex o opuesto, sin
embargo, no es asi. En la secundaria existe unafuerte rivalidad entre pares del mismo sexo,
se salen de control y tienen severas consecuencias, primero, con la amonestacién de la carta
compromiso y, posteriormente, llega la expulsion. En el relato de Marlene se muestra la
existencia de los grupos de iguales y la tension que experimentan las jovenes en torno a la

bellezay popularidad.

Siempre estan los grupitos y yo me juntaba en uno, y habia otras chicas, pero
nunca congeniamosde llevarnos bien. [...] Es la etapa en la que todas quieren
ser las mas populares y todo eso, entonces se puede decir que eran las bonitas
del salon, y en mi grupo eran las feas del saldn, entonces habia toda esa
rivalidad, y luego los hombres, se ponian a pelearse por las nifias (Marlene,

18 afos).

Marlene y Saul vivieron algunas confrontaciones con sus compafieros, llegaron a los
golpes y el problema se agravd, debido a que ya contaban con una carta compromiso que
tuvieron que firmar como condicionante para ingresar a la escuela secundaria; y a
consecuencia de este enfrentamiento, los dos fueron dados de baja: Marlene, a un mes de

concluir el tercer grado; y Saul, en el segundo semestre de primero de secundaria.

La constitucién del cuerpo, como simbolo de belleza y superioridad entre las jovenes,
desato una guerra que inicio en las redes sociales, donde las etiquetas impuestas repercuten
significativamente en la construccion de la identidad social del ser-joven. El uso de
fotografias y la elaboracidn de un lenguaje indirectamente ofensivo, donde se involucraron

otros compafieros, llevo a Marlene a interrumpir su trayectoria educativa.
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Empezaron a tirar indirectas por Facebook, y entonces se ponian a comentar
todo y empezaban a pelear, yo nunca me meti en eso de estarles agrediendo,
ellas con fotos mias y de mis amigas empezaban a subir sus memesy eso si

fue lo que me molesto (Marlene, 18 afios).

Arango (2006) sefiala que las culturas juveniles constituyen territorios marcados por
formas de inscripcion identitaria a través del grupo de iguales. Por lo que, la integracion de
los grupos juveniles esta inmersa en la construccidn identitaria del joven estudiante, elije de
algin modo la manera en la que espera vivir su proceso formativo. Las experiencias que se
pueden tener con el grupo de los disciplinados, de ninguna manera son las mismas que se
esperan del grupo de los rebeldes, de aquellos a quienesno les importan el cumplimiento de
los deberes escolares y la estancia en la escuela. La relacion que se establece entre los
miembros del grupo contribuye a un proceso de resignificacion de si mismos, les otorga

autoridad para incidir indirectamente en la configuracion de la trayectoria educativa.

Como mis amigos también eran medio rebeldes, pues quiera o no, pues ando
con ellos. También como que se nos pega, y pues se me pego la rebeldia, y

pues me empezd a valer, y puesahi fue donde también vali (Saul, 17 afios).

Entre los jovenesvarones, laslogicas de la masculinidad giran en torno a las actitudes
sobre los demas comparieros. Es entre el juego de la “indirectas” adolescentes, donde la
tension entre autenticidad y conformismo se manifiesta con mayor agudeza (Dubet y
Martuccelli, 1998). El joven que manifiesta cierta superioridad material e intenta subestimar
a los demas, llega a caer mal a jovenes como Saul: surgieron las confrontaciones debido a las

frecuentes indirectas que se dirigian uno a otro cuando coincidian en los espacios escolares.

Cuando entramosyo vique eramedio payaso, [porque] creia que tiene mucho,
y al final pues no, se veia porque era medio mamoncito y pues se creia de
mas; y cuando empezaba [a actuar] asi, pues se daba cuenta que me caia mal,
Yy pues nos empezamos a mandar indirectas [...] cuando iba pasando, yo
hablaba mal de ¢l. [...] Y entonces, llegd el dia en que nos hartamos, y ahi fue

cuando empezamos a discutir y sucedieron los golpes (Saul, 17 afios).
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La experiencia de los jévenesen relacion con los pares se organiza alrededor de una
tension central, que opone a los asediadores con los asechados, donde las fragilidades
personales se convierten en motivo de burla; también se exponen los defectos ante los
compaferos y la escuela se vuelve un campo de batalla: unos, atacan otros, tratan de
defenderse, pero esta situacion agota y en algunos jévenes, como Carlos, termina por ganar

la opcion de alejarse de la escuela para no ser objeto de burlaentre sus compafieros.

[Se burlaban] de mi forma de hablar, como no puedo...en ese momento se me
dificultaba pronunciar la doble “erre”, me hacian burla de eso, como muchas
palabras necesitaban la doble “erre” o la “erre” y no la pronunciaba bien
rapido, las palabras quedaban un poco incomprensibles. [Entonces] llegd un
punto que ya no quise soportar eso, y dejé de ir a la escuela. También por eso,
me empecé a escapar mas continuamente, no queria que me hicieran burla,
no lo soportaba, y si ya eraenojon y me intentaban calmar, ahora con burlas,

erayo peor (Carlos, 18 afios).

Habian muchos mas casos de chavos que ya no seguian su secundaria, ya no
la terminaban, y yo les dije a mis papas: “jYano quiero estudiar!” (Luis, 17

anos).

El [mi amigo] fue el que me termin6 de convencer para que dejara la escuela,
fue élque me convencié paraqueyo hicieracosas que hastala fecha me siguen
doliendo, me sigo arrepintiendo por ciertas cosillas y todo eso (Yareth, 18

afos).

Asi, el grupo de pares se clasifica entre compafieros y amigos, cada uno con una
funcion especificadentro y fuera de la escuela. Los compafieros forman parte del contexto
escolar, comparten espacios aulicos y recreativos; los amigos comparten la vida, transitan
por las experiencias y vivencias de la juventud; sin embargo, cada uno de ellos significa
diferente cada suceso. La categoria de pares es la segunda méas preponderante en la

configuracion de la trayectoria educativa de jovenescon rezago durante la secundaria.

Esta importancia se refleja en dos aspectos:
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1) los amigos son parte de su vida, para algunos jovenes, los amigos “son todo lo que
tienen”, intentan perseguirse durante su trayecto formativo, como si pareciera que la
escuela es un ente al que no se puede enfrentar de maneraindividual. Los camaradas
significan para los jovenes una forma ser-joven y de estar-en el-mundo, ayudan a
comprenderse y entenderse desde su constitucion como persona 'y como grupo
juvenil, cuyo fin principal es el enfrentarse al mundo adulto, a la autoridad, al
gobierno, a los padres desde un “nosotros”. Con los amigos se suefia, se llora, se

disgusta, se alegra, con los amigos se puede “ser” sin mascaras; y

2) los comparfieros, es decir, los no amigos, estan para fortalecery (re)configurar al
ser-joven, ensefian la singularidad y particularidad del “ser” y del estar-en-el-mundo
escolar, donde no siempre se estd de acuerdo ni se tienen los mismos intereses.

Contrarrestan los capitales sociales, culturales y econdmicos.

Esto sirve como incentivo para superarse, 0 bien, como freno para rezagarse de
acuerdo con el nivel de adaptabilidad del joven. Estar y convivir dentro de los
espacios escolares con los compafieros, no es facil para algunos jovenes que
experimentan conflictos familiares, intelectuales, fisicos o de salud. Para los no
amigos cualquier diferencia es motivo de burla o acoso escolar, que no todos los

jovenes pueden soportar:

[Algunos comparieros] empezaban a hacer burla a todo el grupo, y muchos no

lo soportaban (Carlos, 18 afios).

Asi, los pares contribuyenen laelaboraciénde la imagen que el joven construye sobre
si mismo, de tal manera que los amigos y los no amigos subjetivan en la edificacion y
seguimiento de las normas, de los valores propios y, sobre todo, de la identidad y los
proyectos de vida. Losamigosayudanal joven aconocersey comprenderse mejorasi mismo,
a partir de la socializacidn, sin ser victima de sermones, tal vez algunos consejos, basta con

hablar con ellos, escucharse, para luego, tomar el control de su vida.

261



Significados Sobre si Mismos.

Este apartado devela los significados que los jovenes con rezago han construido sobre si
mismos a partir del conjunto de experiencias vividas dentro del &mbito escolar, familiar y
social. La familiay la escuela como estructuras sociales infunden en el joven estudiante
procesos diversos de socializacion (interiorizacién de las normas) y subjetivacion
(adaptacion) de la sociedad a partir de la relacion con el “otro” mediante ¢l lenguaje y
practicas formativas que constituyen de manera simbolica en los jovenes unapercepcion de

si mismos que orientan las acciones y decisiones que realizan durante la juventud.

Los jovenes se encuentran en un mundo lleno de contrariedad que exhibe el proceso
identitario que viven durante esta etapa. “Un desarrollo de modelos alternativos de vida,
legitimados socialmente, hace que losadolescentes dispongan de un abanico de posibilidades
identitarias mayor del que sus padres nunca tuvieron a mano” (Ortega, 2011, p. 33). Pero,
¢que relatan sobre si mismos los jovenes que abandonan prematuramente la escuela
secundaria?, ;qué imagen tienen de si mismos? Los jovenes entrevistados se afirman a si
mismos como rebeldes y personas poco estables, coinciden en que su poca obedienciaa la

autoridad y al seguimiento de las normas los hacen diferentes a los deméas comparieros.
En ese tiempo era muy rebelde. [...] me portaba yo mal (Saul, 17 afios).

Primero entré muy rebelde con los profesores, [después] me aplaqué un

poquito. No soy una persona muy estable (Marlene, 18 afios).

Existe una dualidad en los jovenes estudiantes de secundaria que pocas veces es
comprendida por los padres y profesores: experimentan poca estabilidad emocional, tanto
hombres como mujeres, sensacion que no queda Unicamente en el interior, sino que hace

presenciaen el aulay se reflejan en el comportamiento escolar.

Mi vida es otra ante las personas, ante mis amigos es muy diferente (Yareth,
18 afios).
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Algunas veces son mas fuertes de lo que parecen, usan mascaras de emociones y
suelen tener una doble identidad: una, ante los adultos y los compafieros rivales; y otra, mas

apegada a lo verdadero de ser-joven que sélo se muestra ante la pareja o los amigos.

Pareciera débil, no era tanto, o sea, tenia fuerza para defenderme (Carlos, 18

anos).

Admiten con frecuencia tener dificultades para convivir armoniosamente con el
mundo adultoy en ocasionescon losiguales;elendeble manejo de lasemociones quedurante

esta etapa los atiborran, los lleva a tomar decisiones que modifican su trayectoria educativa.

No sabia si sentirme feliz, sentirme enojado, sentirme triste, y como lo quise
ocultar fue como mascara, un poco de alegria, pero como estaba un poco

tenso también eso, lo que me salia era mucho el enojo (Carlos, 18 afios).

La mayoria de estos jovenes no admite abiertamente la responsabilidad de sus actos
en las diferentes escuelas que permanecieron, puesto que seis de ellos salieron repetidamente
de dos o tres secundarias en un periodo corto de tiempo, o bien, no fueron admitidos en otras
escuelas donde el promedio escolar requerido era mayor al obtenido; ademas de contar con

cartas compromiso al momento de su ingreso.

Yo no tuve la culpa de nada, yo estaba dispuesta a aclarar las cosas (Marlene,
18 afios).

Otra caracteristica de la juventud consiste en experimentar la sensacion de flojera,
que en ocasiones los supera sin medir las consecuencias que provoca la poca voluntad para

enfrentarla.
Como soy, buenosi soy en parte un poco floja (Kenia, 18 afios).

Me reprimia mi mismo por ser tan flojo (Carlos, 18 afios).

Esta sensacion de flojera los llevo a plantear alternativas que contribuyeron al giro en
su trayectoria, como fue el caso de Yareth, que al ingresar al turno vespertino y ubicarse en
un entorno escolar distinto, decidio trabajar por las mafianas, obtuvo dinero que lo hizo

sentirse mas independiente, pero el cansancio le impedia realizar, oportunamente, las
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actividades escolares, lo que fue generando un atraso en su rendimiento escolar y una carga
con la que no le fue posible lidiar.

El problema vino cuando llegamos a segundo afio, yo tenia muchos
problemas, que no me gustaba levantarme temprano. [...] Yano quiero venir
a la escuela en la mafiana, ya no quiero entrar tampoco temprano, quiero

experimentar (Yareth, 18 afos).

Kenia es otra joven con una alta acumulacion de inasistencias en la escuela porque
“cuando yo queriano iba, mejor preferia quedarme en mi casita durmiendo” (Kenia, 18 afios),

lo que provoco un rezago escolar y la reprobacion de varias asignaturas.

Siete de ochos jovenesentrevistados refierenala situacién de abandonoescolar como
un fracaso, como un fallo que tuvieron; mismo que es sefialado asi por el mundo adulto, méas
que por otros jovenes, como los hermanos, puesto que ellos también experimentaron una

situacion de abandono prematuro en los mismos u otros niveles educativos superiores.

Ese fracaso que tuve, y mis hermanos no lo vieron tan mal y no le tomaron
tanta importancia por los fallos que ellos igual tuvieron, [pero] mis padres lo

tomaron mal, lo desaprobaron, vieron como que un fallo (Carlos, 18 afios).

Me sentia un fracaso, decir cuanto tiempo mi mamay mi papa se esforzaron
por estarme pagando la escuela, los tiles, el uniforme y yo con lo Gnico que
les pagué fue que a un mes de graduarme me dieran de baja y todo el esfuerzo
queelloshicieron se vinieraabajo, entonces si me sentimuy mal y decir: “Soy
un fracaso, no lo voy a lograr”, y me llené de muy malos pensamientos, de

decir soy un fracaso, y nuncalo voy a lograr (Marlene, 18 afios).

Algunos otros, como Carlos, experimentan sentimientos de frustracion al no ver
concretada unameta que consideraba facil de alcanzar. ; Necesitan los jovenes experimentar
un cambio fuerte en sus vidas de estudiantes para (re)significar la escuelay el estudio?, ¢es
necesario que se confronten con otra realidad social a la que ellos perciben dentro del &mbito

educativo para hacer que funcione?

264



Me enojé conmigo mismo, por eso me senti frustrado, no consegui algo que
para mi en sumomento lo consideraba muy facil, muy sencillo de conseguir
[...], no alcanzar una meta que era muy simple, fue lo que me enojaba
conmigo mismo, empecé a reprenderme porque no hice esto, porque no mejor
me puse a estudiar de verdad. Vi que por mas que me dijeran mis padres todo
€s0, Mas que unas personas externasme lo dijeran, si no me daba yo mismo
la reprension, sino me dabayo mismo el cambio forzado o no lo forzaba yo a

ser de otra manera, no me iba a funcionar nada (Carlos, 18 afios).

Viven sentimientos de culpabilidad sin saber que no sélo ellos han fallado, sino una
conglomeracion de dispositivos familiares, pedagdgicos, escolares, sociales e individuales.
Carlos no logré concluir la secundaria por un namero excesivo de faltas a la escuela, a un
mes de concluir la secundaria le notifican que no tiene derecho a examenes extraordinarios
por lo que no aprobard el ciclo escolar ni podra graduarse. Dejé de asistir a la escuela porgque
sus compafieros se burlaban constantemente de €1, al no poder pronunciar la “erre”, que por

su relato es posible inferir la influencia de unalengua indigena en su familia.

[En la escuela] que estudies puede haber personas de otras localidades, [...]

culturas, [...]a lo mejortu lengua nisiquiera es proveniente tuya [...] (Carlos,

18 afos).

Yareth sabe que la percepcion que tiene de si mismo es producto de una serie de
significados que ha ido interiorizando a partir de la mirada externa de los “otros™ hacia sus

propias acciones o comportamientos dentro y fuera de la escuela.

Como estudiante, [era] malisimo. Ah, bueno...Asime lo hacian entender, pero
luego si, a veces, me quedaba: “Ay no, si soy malisimo, muy malo paraesto”;
pero en otras cosas, eraasi como que: “Oye, qué buenosoy paraesto, qué gran

trabajo hago” (Yareth, 18 afios).

Durante la juventud, es mas facil apropiarse de los conceptos negativos que los
demas les hacen creer, en este caso, los profesores ejercen una fuerte influencia en la
autoestimay en la nocién de capacidad que los jovenes estudiantes consideran poseer. Todo

lo que alude a su personalidad fisica, cognitiva, social, cultural, espiritual, entre otras puede

265



ser usado en contra o favor. La construccion de la identidad durante la juventud es unaveleta
con alta carga emocional. Se sienten capaces de realizar ciertas cosas, de aplicar los
conocimientosadquiridos en otros &mbitos, fuera de la escuela formal, para el bien de los

demas; sin embargo, se muestran incapaces de llevarlo a cabo paraellos mismos.

Las jovenes, como Marlene, encarnan una especie de marca, la experiencia del
fracaso: les cuesta creer que pueden seguir adelante por ellos mismo, necesitan —como se
sefiala en el apartado de la familiay pares— del apoyo e impulso de las personas que para

ellos significan o representan alguien especial.

Si, eso dicen que tengo talento para maquillaje, puedo maquillaratodos, pero
maquillarme a mi, no, y también los peinados, puedo peinar a todos, pero

menos a mi (Marlene, 18 afios).

Después de la secundaria, durante el bachillerato, y una vez que Yareth y Kenia han
logrado sortear la situacion de permanecer fuera de laescuela, reconocen como caracteristica
propia de su juventud, la necesidad de continuar fortaleciendo y conformando su identidad,
de “conocerse a si mismo”, pero ahorasi dentro de la escuela, donde todavia esta su lugar, a

pesar de que sus padres no aprueben la continuidad de los estudios.

Tengo 15 afios, ¢qué estoy haciendo yo aqui? Yo deberia estar en la escuela y
todo eso (Yareth, 18 afios).

Me fui dando cuenta que, pues no, ya no queria quedarme ahi en mi casa, ahi
a levantarme temprano, y pues hacer cosas como ya de grandes, si podia estar

estudiando (Kenia, 18 afos).

Entonces, la decision de estudiar ahora es firme y decisiva para el futuro, es momento
de saber hasta donde se puede llegar. Empiezan, como Abel, a “valorar la parte educativa”y
“entonces, por eso se ponen a estudiar’’; asimismo Jerdnimo, quien se empefia en continuar

sus estudios de bachillerato y ampliar sus conocimientos en otros niveles.

Yo, pues no pienso dejar la prepa, quiero seguir mas avanzando y pues
también conocerme mas de mi mismo, porque siento que yo no me conozco

asi tanto, como que digamos a [...] hasta donde soy capaz de llegar o no he
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sabido hasta donde, y yo quiero pues conocerme, conocerme mas de lo que
me conozco (Jeronimo, 18 afos).

Abel alcanz6 un crecimiento emocional durante el lapso que estuvo fuera de la
escuela: incrementd su autonomia, realiz6 algunas labores domésticas, salié en busca de un
trabajo, lo que contribuyd a disminuir su dependencia econdmica, pero principalmente se

demostro a si mismo y a su madre que puede vivir con responsabilidad fuerade la escuela.

A veces mi tia me lavaba, pero casi no me gustaba que me lavara, entonces
comencé a lavarme yo mismo, entonces ya esa parte de responsabilidad en
lavarme, en hacer el aseo de mi cuartoy tratar de organizar mi dinero para no
gastarmelo rapido (Abel, 18 afios).

Los jovenes, como Jerénimo, retornan a la escuela con el proposito de demostrar a
los padres desligados que ellos pueden salir adelante solos, continuar hasta concluir los
estudios de bachillerato e ir mas alld; obtener asi la autonomia, tan deseada por la juventud,

y librarse de los padres.

Yo voy aestudiar, porque mipapano me echabalamano paraque me apoyara,
pero... aver como le voy hacer, por eso decidi dejar el negocio, y si no me va
a echar la mano, yo puedo solo. [Le dije]: “Yo no le estoy diciendo: deme
dinero, necesito esto, cOmpreme esto. Yo no le voy a decir eso, y si usted no
me quiere echar la mano, no le voy a pedir su ayuda”, y ya asi quedamos

(Jerénimo, 18 afios).

En el caso de Marlene, tuvo que enfrentar a los amigos, padres, familiares y hasta
algunos profesores que, debido a su salida anticipada, pusieron en tela de juicio el logro de
la conclusion de susestudiosy su perseverancia. Sin embargo, después de haber permanecido

fuera de la escuela, estos comentarios la motivany esta vez va con todo paragraduarse.

Algunos amigos que tengo de la secundaria, de los que todavia les hablo, me
dicen: “¢ A poco este afio si te nos graddas?” Y yo [respondo]: “Si, si me
graduo”, nadie lo cree, realmente no lo cree ni mi mama. Me dice: “No te vas
a graduar”, y yo: “Si me voy a graduar”, y de que me voy a graduar, me voy
a graduar, pero hasta hacen apuesta para ver si me graddo, pero a la vez es
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divertido, porque te motivan a decir: “Si me voy a graduar. Esta vez, voy con
todo para graduarme” (Marlene, 18 afios).

La mayoria de los jévenes que abandonan la escuela, debido al conglomerado de
significados construidos e interiorizados a partir de las diferentes situaciones por las que
atraviesan durante su trayecto educativo, son capaces de recuperarse fuertemente, de
aprender de las experiencias vividas y retornar con mayor determinacion. Yareth esta
dispuesto a “darse un tiro con la vida” para no permanecer en las mismas circunstancias en

las que fue colocando.

El motivo por el que sigo aqui en la escuela es para demostrarles a mis papéas
que puedo hacer algo asi, para demostrarles que nunca necesité nada de ellos,
y que, si estoy aqui, es porque mi abuelay yo nos hemos dado untiro con la
vida paraseguir adelante, también cadadia que vengo, cadadia que hago algo,
lo hago con el afan de dejarle muy bien en claro a Fatima (su novia fallecida)
que voy hacer algo en la vida (Yareth, 18 afios).

Dejar, anticipadamente, la escuela, pero sobre todo, conocer, vivir y experimentar la
ausencia de los beneficios que brinda ser un joven estudiante con las “simples”
responsabilidades de: levantarse temprano, asistir a la escuela, realizar tareas, entre otras
actividades propias de todo estudiante, lo lleva a enfrentarse al mundo laboral, a ganarse el
sustento, puesto que los padres o abuelos no estan en posibilidad ni en disposicién de
mantener al joven que ha dejado “deliberadamente” de asistir a la escuela como resultado de
su propia conducta.

Seis de los ocho jovenes, a excepcion de Carlos y Marlene, al salir de la escuela
secundaria, tuvieron la necesidad de obtener un trabajo, algunos como vendedores de
mostrador en ferreterias, ayudantes de cocina en taquerias, cargadores en tiendas de telas,
asistentes en las labores del hogar y en el trabajo de la madre, ayudante de obra o como
pequefios comerciantes. Este Gltimo es el caso de Jer6nimo, quien fue encontrando su
motivacion para regresar a la escuela al trabajar como ayudante de obra en la Ciudad de
México, lejos de su familiay a cargo de uno de sus hermanos, experimentando asi que “el
trabajo si es pesado”.
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En el trabajo que yo fui, pues el arquitecto nadamas llegaba con su libreta, y
preguntaba; no sé qué andaba haciendo. El ingeniero nos iba a ver como
vamos; Yy el contratista, pues casino [iba]. Puesdigo: “jNo manches!”Y luego,
llegaban con sus carros, y creo que ni les cuesta trabajo para comprarselos, y
como que me llegd esa motivacién digo: “Voy a estudiar, porque si es pesado
el trabajo” (Jerénimo, 18 afios).

Despuésde trabajarunafio en laobra, Jeronimo regresaa su comunidad,donde acepta

un traspaso de una miscelanea que atendia su hermana, y se va percatando de que:

Como por parte del pueblo, de cémo estamos aqui, casi no hay, por ejemplo,
doctores, no hay maestros, profesores mas que dos que tres profesores, pero
de kinder, no mas alto. Es lo que también luego me motiva: Veterinario,
¢quién?, nadie y hoy con profesiones aqui altas no hay, y es lo que también a
Veces pienso, yo si pienso seguir esameta, de ser veterinario y lo voy a seguir
hasta donde pueda. [...] Eso es mi motivacion, los comentarios y los chismes
que se cuentan por ahi, porque tengo un vecino que también tiene un negocio
[...] y me dijo mi mama [que anda diciendo de mi]: “Pinche licenciado, a ver
hasta cuando te recibes”, dice, y hay otros comentarios que dicen: “Ya estas
grande, ¢para qué vas?” Y [les respondo]: “No, grande no, pues no tanto”

(Jerénimo, 18 afios).

Tabla12.

Comparacionde los significados de los jovenes construidos sobre si mismos antesy después de
abandonar la escuelasecundaria

) Significado sobre si mismoprevioa la Resignificacion sobre si mismo
Sujeto )
salida de laescuela al retornarala escuela
“No soy una persona muy estable”. “Soy una persona muy amistosa”.
Marlene “Soy un fracaso, no lo voy a lograr, y me Estoy muy inclinadaalarea de la salud, quiero

llene de muy malos pensamientos, de decir
soy un fracaso, y nunca lo voy alograr”.

ayudar a la gente. Digo, yo también quiero
haceralgo poralguien™.
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Luis

Kenia

Yareth

Carlos

Abel

Saul

Jerénimo

“Me sentia como que, en esa parte, medio
incémodo [...] ya no me sentia comodo
como me sentia en primer afio de
secundaria o0 en segundo. [..]era
el masgrandey aparte, pues mis amigos ya

no estabanlosde la secundaria”.

“Comosoy, buenosi soy, en parte, un poco

floja”
“Como estudiante [me consideraba]
malisimo”.

“Me hizo mas inseguro, eso me volvio
inseguro comocontodo”.

“Me reprimi a mi mismo [por] estar tan
flojo, o sea, tan tonto™.

“No me gustaba estudiar, pero cuando dejé
de hacerlo, pues me puse a estudiar, y
supongo que fue eso, el estudiar o saber
mas, a cultivarme de conocimiento”.

“Era muy rebelde. Estaba yo sentenciado.
Me portabayo mal”.

“Es ahi donde ya como que me valio el
estudio, [...] ya no hacia las tareas, ya no

cumpliacon lostrabajos”.

“Ya no soy el mas grande, no me tengo que
preocupar por andar diciendo, asi como
que...No pues es que reprobé un afio, por eso

estoy aca”.

“Mifamilia meapoya, me dice que dibujo muy
bien”.

“Para mi fue muy feliz, yo llegué y fue como
gue mucha impresién, porque yo dije: 'Pues,
bueno vaya, ya estoy enun bachiller después de
que sali de la secundaria, ya estoy en un
bachiller, ya tengo como que concentrarme
mas, por lo mismo de que ya es un nivel un poco
masalto™.

“Quiero estudiar mi carrera, quiero terminar
bien aqui, quiero salir bien y quiero seguir
estudiando, quiero seguir mi carrera y todo
€so”.

“Empecé a cambiar mucho miactitud también,
mis papas vieron que empecé a ser tan
escandaloso y poco rebelde, al verme un poco
mas serio, sociable”.

“Como le repetia hace un ratito, lo que me
gustaria estudiar es ingenieria [industrial],
entonces, pues le pongo atencién a todo lo que
me ensefie miprofe”.

“[...]pues como que ya sé lo que quiero, y pues
pienso maslascosas”.

“Yo quiero seguir, cumplir las metas de a ver
seguir
estudiando en... pues cuidar los animales,

hasta donde llegue. [...] pienso

veterinario”.

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 13 se comparan los fragmentos que exponen la imagen que tenian los

jovenes, sujetos de estudio, sobre si mismos durante la escuela secundaria y lo que recuerdan

haber pensado sobre ellos. Los fragmentos que dan cuenta del cambio en ésta, donde se saben
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capaces de continuar los estudios, muestran mayor madurez en la manera de enfrentar las
situaciones dificiles de la vida que se les presenten, sin tener que salir huyendo, asi como el

deseo por continuar sus estudios.

Las concepciones que construyen estos jévenes sobre si mismos son producto de la
interiorizacion de un lenguaje emitido tanto por el mundo adulto como el juvenil. La
identidad de estos jovenes esta configurada por la influencia de los amigos, de los
comparfieros que no sonamigos, los padres, los profesores, los tios, los hermanos, entre otros,
que inciden en determinada medida en la imagen que tienen de ellos. Sin embargo, el
acontecimiento de abandonar la escuela los llevo a vivir experienciasen las cuales se dieron
cuenta de que las capacidades que tienen (algunas de ellas) no habiansido exploradasdurante
su recorrido por la escuela, pero no significaba que no las poseian. Esto los hizo sentirse méas
seguros, experimentaron un proceso de madurez y lograron percatarse de la importancia que
tiene la escuela en cuanto a la adquisicion de saberes, la convivencia con los paresy la
obtencién de un documento oficial que les permita escalar hacia niveles educativos

superiores.
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CONCLUSIONES

La investigacion muestra el conjunto de significados construidos por ocho jovenes que
abandonaron la secundaria a partir de sus sucesos y experiencias vividas en torno a esta, de
la relacion que establecieron con los profesoresy de la que mantiene lafamiliacon la escuela,
asi como de la convivencia y de la influencia que tuvieron por parte del entorno familiar y de
los pares en la configuracion de su trayectoria educativa. Lo anterior confluye en la imagen
que los propios jovenes elaboran sobre si mismos, misma que ejerce una influencia relevante

en las decisiones que toman y en las acciones que realizan en cuanto a su trayecto educativo.

Esta investigacion se desarrolla desde un enfoque tedrico y metodolégico basado en
la hermenéutica, la cual alude a la subjetividad del “ser”, aquello que hace posible conocer y
develar lo que se encuentra en la profundidad del sujeto, que no se presenta explicitamente
en el relato compartido, sino que se halla en el analisis profundo del texto entre lineas,
buscando de manera no lineal, y poniendo especial atencién en aquellas palabras,
expresiones, afirmaciones y contradicciones que elabora el joven. Debido a que el relato de
estos jovenes es ya una primera interpretacion de los hechos, es necesario acercarnos desde
la subjetividad de los sujetos entrevistados. Por ello, entre los aportes tedricos se incorpora
el estudio de la subjetividad como parte de los estudios hermenéuticos, ya que es necesario
para comprender e interpretar los significados que estos jovenes conrezago han construido

durante su trayectoria educativa.

El aporte metodoldgico reside en la utilizacion de la narrativa, a partir de la cual se
recogen y se reconstruyen las experiencias, las vivencias y los acontecimientos que los
jévenes estudiantes han vivido en su entorno escolar, familiar y personal, que, a su vez,
alteran su trayectoria educativa. Esta se ve afectada por la estancia, salida y retorno a la
escuela de los jovenes estudiantes, por ello, estas acciones son confabuladas dentro del
espacio biografico y subjetivo de cada uno de los jovenes entrevistados para esta
investigacion. Por ende, para comprender como el “ser joven” configura la trayectoria
educativa —discontinua, heterogénea, errdtica, amorfa—, es necesario partir de los

significados construidos que quedan bajo la interpretacion de la realidad que viven.
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Los resultados de esta investigacion fueron construidos a partir del referente tedrico
postulado por Hernéndez (2013), quien considera que para el estudio de la trayectoria
educativa hay que tomar en consideracion las caracteristicas biograficas de cada sujeto en
torno a cuatro cuestiones: la imagen que tiene de la escuelay del papel de los profesores, la
importancia que tiene la familia en la configuracion de la trayectoria educativa, las
caracteristicas propias de la juventud, y la manera en como constituyen sus propios
significados y bajo qué situaciones o circunstancias educativas, familiares y sociales los

elaboran.

En relacién con la escuela son varios los elementos que han sido significativos para
estos jovenes, entre los que se encuentran el ambiente escolar y la normatividad. En cuanto
a esta, interviene la percepcion de algunos jovenes que se retiraron de la escuela por motivos
de comportamiento y bajo desempefio escolar y al intentar continuar con sus estudios en otra
institucion, son tratados como sentenciados, pues condicionan su estancia medianteuna carta
que los compromete a llevar una conducta intachable, y ante la mas minima falta seran
acreedores a una expulsion. En la escuela no encuentran —aunque existan fisicamente— las
figuras de apoyo ni los espacios adecuados que les permitan expresar los motivos que
suscitan estos comportamientos, denominados por ellos como rebeldia: la desobediencia a

las reglas y el reto constante a las indicaciones y solicitudes de los profesores.

Otro punto importante en cuanto a la normatividad es el establecimiento de normas
que les impiden expresar su identidad juvenil. En el caso de los hombres, por ejemplo, no
traer el cabello largo y no hacer uso de prendas de vestir informales, como las calcetas cortas
y los tenis; en el caso de las mujeres, no hacer uso del maquillaje y no traer las ufias pintadas,
entre muchas otras normas. A los jovenes esto no les hace sentido e incluso les incomoda
asistir a la escuela, ya que el uniforme homogeniza la identidad e inhibe la inquietud y el

deseo de buscar su identidad.

En cuanto al ambiente escolar, estos jovenes recuerdan con alegria los pocos
momentosen que los profesoresy los estudiantes compartieron espaciosde convivencia fuera
de las aulas, donde la diversion y las risas se hicieron presentes, como los convivios
navidefios, el Dia de San Valentiny el Dia del Estudiante; y prefieren que su estanciadentro

de la escuela sea con un ambiente escolar sano, donde prevalezca una grata relacion entre
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profesoresy directores, asi como la creacion de un entorno libre de drogas, vicios, violencia

y acoso escolar.

La estancia de estos jovenes dentro de la escuela perdura en la medida en que las
relaciones entre los agentes educativos —incluida la familia— permitan establecer una
comunicacion efectiva, honestay cordial, que denote el interés por apoyarlos a resolver sus
situaciones personales, escolares y familiares, que frecuentemente los desbordan. De igual
manera, experimentan un deseo mayor por mantener un contacto emocional tanto con sus
profesores como con comparieros; en esto, losambientes escolares participan en gran medida

fomentando las sanas relaciones interpersonales.

La mayoria de los problemas escolares suceden debido a la incompatibilidad de los
intereses y al desconocimiento de los significados que poseen los diferentes agentes
educativos acerca de las expectativas que elabora cada sujeto sobre la funcion de la escuela
en la construccion de la trayectoria educativa de estos jovenes estudiantes. Cada agente tiene
un significado diferente para el mismo significante (en este caso la escuela). Mientras que
lospadresenvianalos hijos paralaobtencidn de saberes que les permitan integrarse al campo
productivo, los profesores tienen el proposito de ensefiar, y los jovenes estudiantes asisten a
la escuelasolo parapasareltiempo, divertirse y convivir con losamigos. Ante tal diversidad
de significados, es posible encontrar un punto en comunque permitaatodos los involucrados
e interesados en la formacion de los estudiantes cubrir sus propias expectativas en el animo

de no ver interrumpida la trayectoriaeducativa.

Es importante que la escuela integre como parte de los aprendizajes la convivencia
entre todos los miembros que la conforman, de tal manera que una fiesta no sélo sea un
espacio para “echar relajo”, sino un contexto para saber “ser” y “convivir”, habilidades
requeridas para los jovenes desde sus significados. Esto implica destinar y promover el uso
de espacioscomunesque retinan alosdirectivos, alos profesores, al personaladministrativo,
a los padres de familiay a los propios jovenes, conformando una comunidad educativa; lo
que actualmente, desde la percepcion de los jovenes, es dificil de lograr, no porque no se

pueda, sino porque no hay voluntad para hacerlo.
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Es necesario, por tanto, inculcar entre los padres, los profesores y los estudiantes el
entendimiento sobre la existencia particular de los significados que constituyen a cada joven
a partir de su historia personal de vida, que influyen en la maneraen la que se relaciona,

interactla y reacciona en los diferentes espacios en los que se desenvuelve.

Los procesosy las practicas de ensefianza resultan confusas para la mayoria de estos
jovenes, pues mencionan la dificultad que experimentaron en la comprension de los
contenidos disciplinarios (especialmente en Matematicas e Inglés), asi como la vivencia de
procesos de ensefianza que los hicieron sentirse humillados tras evidenciar ante los
compaferos la incompetencia que tenian en ese momento para resolver los ejercicios
planteados por el profesor.

También sefialan en sus relatos que las practicas pedagdgicas que mas recuerdan,
tanto por la manera en cdmo se sentian dentro de las clases, como por la facilidad que
experimentaron en el aprendizaje de esas disciplinas, son aquellas en las que prevalecen el
juego, la diversion, la mdasica, el trabajo colaborativo y las précticas de laboratorio.
Asimismo, existen otras en las que el profesor utiliza poca variedad de recursos didacticos,
como cuando hace uso excesivo de los libros de texto, por lo que les resultan aburridas y no

se sienten motivados para participar y asistir a las clases.

Entre las experiencias mas significativas de estos jovenesse encuentra la de Jerénimo,
que recibié un apodo por parte del profesor durante una clase debido a su incorrecta
pronunciacion de una frase en inglés, después de este suceso sus comparfieros continuaron
llamandolo con ese mote. O como la de Yareth: su profesorade Matematicas tenia como
practica exponer a los estudiantes que no podian resolver alguna operacién pasandolos al

frente del salon y obligdndolos a sostener un cartel que decia: “Soy burroy no sé...”.

La concepcion que un profesor construye del joven estudiante a partir de su
comportamiento en la escuelay su desempefio escolar incide en la configuracién de la
trayectoria educativa. Hacer y emitir un juicio valorativo sin tomar en cuenta el conjunto de
situacionesy experiencias por las que el joven estd pasando —familiares y personales— es
un tipo de negligencia educativa a partir de un falso diagnéstico, cuyo tratamiento suele ser,

en algunos casos, la salida obligada de la escuela.
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La elaboraciény puestaen marchade un modelo educativobasado en lacomprension
del “ser” (que permita vincular la funcion propia de la escuela de formar, ensefiar y preparar
para la vida con los intereses, las expectativas, las problematicasy las necesidades de los
jévenes estudiantes) debe ser realizada a partir de una contratransferencia pedagogica. Es
decir: aquella préactica que promueve el didlogo y la escucha de todos los agentes educativos
situados alrededor de una situacion problematica que embargue al joven, sin tomar parte
alguna, con el fin de encontrar los medios para solucionarla de manera colaborativa, de tal
forma que el joven no se sienta conflictuado entre la escuela, la familiay los compafieros,

padeciendo como consecuencia unainterrupcién en su trayecto educativo.

La contratransferencia pedagdgica debe ser hecha por especialistas o personal
capacitado en multiples niveles e incluir por lo menostres aspectos: 1) entender el desarrollo
psicosocial del joven estudiante, 2) mejorar la comunicacion entre el joven y los agentes
escolaresy 3) elaborar normas escolares que vigilen las conductas y faciliten la resolucion
de conflictos de maneraadaptable y flexible a las caracteristicas propias de la juventud, que

no interfieran de manera directa ni perjudiquen el proceso de ensefianzay aprendizaje®s.

Otro elemento importante en la estancia o salida de la escuela para los jovenes
entrevistados tiene que ver con la relacidbn que establecen con los profesores. El
comportamientoque los jovenes perciben de los profesores es, a veces cercano, otras, alejado
e indiferente, lo que ocasiona que los cataloguen como bipolares. Los jévenes no quieren, en
palabras de Carlos, comprender el comportamiento estricto de los profesores dentro de la
escuelay relajado fuera de esta. Ser joven en la escuela no es un asunto facil, puesto que en
algunas ocasiones los jovenes son tratados como adultos, sin llegar a serlo atn, alejandolos
del juego, la diversion y la convivencia con los amigos; en otras, se les pide actuar con una
madurez mayor a la que poseen, decidir y enfrentar solos problemas relacionados con el
acoso escolar, o bulliyng, ante el cual actian de manera alejada o poco pertinente, como
Carlos, quien decidié mejor alejarse de la escuela hasta que sus inasistencias lo llevaron a

dejarla.

83 Cfr. Mendizabal y Anzures, 1999.
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Una actividad realizada por el profesor que mas contribuye en la permanencia del
jovenenlaescuelaesel apoyo reiterativo en lacomprension de los contenidos disciplinarios,
asi como la motivacion y el reconocimiento por medio de la felicitacion, ya que el joven
estudiante interpreta esto como un aliciente para la realizacion de sus tareas escolares e

influye en la eleccién de una carrerauniversitaria.

Del trato que el joven estudiante recibe de los profesores depende su asistencia a las
clases, asi como la manera en que responde a la realizacion de los deberes escolares. Un
profesor “buena onda” es quien los escucha y mantiene una relacion cercana (que va desde
el saludo hasta la invitacion para “echar la reta”), quien los atiende de manera particular
cuando no logran comprender algiin contenido o los ayuda a resolver ciertos ejercicios; pero

también es capaz de retroalimentar y evaluar de manera justa los aprendizajes abordados.

Con esto, se trata de comprender, desde la mirada del joven estudiante, la
significacion constituida a partir de las practicas pedagogicas, los procesos de ensefianzay el
tipo de relacion que establece con los profesores, mismo que, de ser negativo, lo llevan a
vivir un proceso de desenganche paulatino con la escuelahasta alcanzar un punto de quiebre:

el abandono de la escuela.

La familia es otra categoria relevante en la construccion de la trayectoria educativa
de los jovenes que han abandonado la escuela secundaria, ya que incide directamente en el
comportamiento del joven estudiante. Actitudes como la rebeldia, el reto a la autoridad, las
inasistencias frecuentes, las malas notas y la falta de atencién durante las clases son el reflejo

de una situacion compleja y complicada dentro de su familia.

Algunos de los jovenes entrevistados han pasado por situaciones familiares adversas,
donde predomina la separacion o el abandono de los padres, que los lleva a enfrentar un
conflicto emocional complejo, pues deja en ellos un vacio de atencion y afecto, el cual recae

en su comportamientoy su desempefio escolar.

En algunos casos, el joven ha experimentado un rechazo por parte de las personas
mas significativas para él: los padres, y quedan a cargo de los abuelos, tios o primos, lo que
paraningunapersona,aldn adulta,esfacil de afrontar; porlo que se le dificulta obtener buenos

resultados personales, académicos y sociales. A todo esto, la escuela permanece ajena, y no
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porque nodebainvolucrarse en las situaciones familiares, sinoporque ignora la trascendencia
de dichas situaciones en el proceso formativo y en la trayectoria educativa de estos jovenes
estudiantes, o simplemente no tomaen cuenta estos aspectos que forman parte de labiografia
del ser joven para la configuracion de la trayectoria educativa. Los resultados muestran que
los jévenes tienen una gran necesidad de reconocimiento por parte de la figura adulta, en
primer lugar, de quienes forman parte de su entorno familiar, especialmente los padres y

hermanos mayores, y en segundo lugar, los profesores.

Impartir educacion implica una responsabilidad sobre las vidas que se desarrollan
dentroy fuerade la escuela. Por lo que, tratar al joven estudiante a partir de un concepto
parcialmente construido, basado Unicamente en la rebeldia, el comportamiento y la actitud;
las faltas continuas producidas por el suefio o el cansancio; el constante reto a la autoridad;
y el manejo de amistades conflictivas, sin enterarse de los motivos que encierran, generaun
mal diagndstico educativo, destinando al joven a permanecer fuera de la escuela, donde
enfrenta una realidad poco alentadora y forma parte de bandas juveniles que se dedican a la
delincuenciay al trafico de drogas. En el mejor de los casos, encuentra un trabajo honrado,
pero no muy bien remunerado en la sociedad que vive (como mesero, auxiliar de cocina,
vendedor de mostrador y cargador) puesto que no cuentan con la certificacion del nivel

educativo basico.

Todo esto implica un costo social muy elevado. Por ello resulta mas provechoso para
la sociedad mantener a los jovenes estudiantes dentro de la escuela: ahi se tiene un cierto
margen de maniobra para poder reorientar las expectativas de vida de estos jovenes
estudiantes. Para ellos, dejar la escuela representa, simplemente, soltar o despojarse de un
eslabon de los tantos que conforman su cadena de vida; pues al dejar la escuela creen que
van a liberar su peso (Mendoza, 2019, p. 8). Por esta razén, “hay que tomar en cuenta que
este eslabdn es el mas facil del que se pueden desprender, no asi el de la familia, ni sus

condiciones de origen”. (Mendoza, 2019, p. 8)

En ocasiones, el joven buscarefugiarse en laescuela de lasituacion familiar que vive,
con el fin de sentirse acompafiado, pero cuando la compafiia no es la que él espera recibir, se
siente incomodo, al grado de no soportar las humillaciones, los malos tratos ni las burlas de

los profesores, las cuales son mucho mas significativas que las de los compafieros, puesto
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que con los compafieros hay forma de “arreglar” las diferencias (aunque a veces es a gritos
0 a golpes); sin embargo, con los profesores, que sustentan un poder simbdlico, corren el
riesgo de ser reprobados o expulsados: es dificil mantener la presién en el dia a dia durante

tres afios de secundaria.

Otra categoria importante y muy significativa en la configuracién de la trayectoria
educativa de los jovenes desde los significados es su relacion con sus amigos y sus
comparieros: parecenser lo mismo, pero no lo son. Los compafieros son sus iguales, aquienes
se encuentran en la escuela 'y con quienes comparten los mismos espacios; mientras que los
amigos son aquellos con quienes viven las mismas experiencias. Estas relaciones implican
un conocimiento méas profundo del ser—joven, pues son con quienes se pueden expresar
libremente y sentirse acompafiados y seguros dentro de la escuela (espacio interior) y dentro

de la sociedad (espacio exterior). Es a partir de estas relaciones que alcanza su trascendencia.

Los jovenes llegan a seguir los mismos pasos de quienes consideran sus amigos,
persiguiéndose de escuela a escuela; ya que resulta importante para ellos mantenerse cerca,
a pesar de las circunstancias familiares que tiene cada uno. La influencia que ejercen los
amigos a veces no es tan positiva como se esperaria, puesto que influyen negativamente en
la decisidn de abandonar la escuela o tomar otras medidas que los alejen de esta, asi como
dedicarse a actividades ilicitas para conseguir dinero.

Los significados que los jovenes han construido sobre si mismos son a partir de la
percepcion que la escuela, los profesores, la familia y los pares tienen de ellos. Estos cuatro
ejes son fundamentales en la vida de cualquier joven estudiante, y aunque cadauno tiene un

grado de incidencia diferente, ninguno es menos importante.

Los jovenes estudiantes que formaron parte de este estudio refieren que,
posteriormente a la situacion de abandono escolar que experimentaron, crearon una imagen
negativade ellos mismo, sintiéndose fracasados, flojos, malos estudiantes e inseguros. Ponen
énfasis en las habilidades menos desarrolladas segun los criterios que el mundo adulto y
escolar ha elaborado sobre ellos, sin percatarse de sus talentos, debido a que ninguna persona
que ellos reconozcan —padres y profesores— se los ha hecho saber. En esto, existe una

corresponsabilidad entre la escuela, los profesores, la familiay los comparieros; puesto que
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es dificil reconocer entre todas las virtudes, sin apuntar a los defectos, que originan rivalidad
y no permiten valorar la diversidad historica—social y cultural expuesta en la identidad

personal del joven.

La salida anticipada de la escuela es una decision que toma el joven en acuerdo con
los padres, ante un entramado cognitivo, emocional y de valores, en el cual se sienten
atrapados debido a la interiorizacién e interpretacion que realizan de las vivencias y
experiencias en torno al proceso identitario en el que se encuentran, cuyas decisiones

interfieren en la eleccion de los diversos caminos que constituyen la trayectoria educativa.

La posicion que ocupa el joven dentro de este espacio tetracategorial®4 (ver tabla 13)
estd envuelto por la propia subjetividad del individuo, donde se consideran las
particularidades de cada categoria, conformando un entramado mucho mas adherido,
complejo, intenso y altamente relacionado. La imagen que el joven estudiante ha construido
sobre si mismo, por tanto, es el resultado de la integracion de las miradas subjetivadas que
los profesores, la escuela, la familia y los amigos tienen de ellos, ya que cada una estas
categorias contribuyen a la percepcidn del ser joven. El resultado de su propia imagen esta
dado por la subjetivacion de todas, y a la vez, de cada una de éstas, de acuerdo con la

relevancia o valor que le otorgue el joven estudiante.

% Se refiere a las cuatro categorias encontradas: escuela, profesores, familia y juventud, en las que se
configura la trayectoria educativa de estos ocho jovenes estudiantes, de acuerdo con los resultados de la
investigacion.
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Tabla13.
Espaciotetracategorial enla configuracion latrayectoriaeducativa de jévenes con rezago

Sujeto de
. Edad Sobre laescuela Sobre los profesores Sobre lafamilia Sobre los pares
estudio
“Los maestros me hacian
bullying[...] nole
entendia nada a los
profesores™.
Con esa profesora de “Pues ahi hubo mucho
Mis calificaciones  plano no me llevé, yo la mi cambio, porque era L e t
i : : “La dejé porque tuve unos
eran pésimas, tenfa  sentia que no era apta el momento en el que » )
i . ) problemas con mis
4 materias para estar en una escuela mis papés estaban . '
o comparieros. Ellas hasta asi
Marl 18 af reprobadas ast. totalmente divorciados, ot fas v de mi
arlene afios « con fotos mias y de mis
Era muy latosa, Ella fue la que estuvo entonces tenia muchos . . :
" : ; amigas empezaban a hacer
[tenia a la escuela] maés en decir denle la problemas, problemas
i sus ‘memes’ y eso si fue lo
en muy mal baja, fue la que estuvo que nos afectaron
5 Ae ahf ; i que me molesto”.
concepto”. més ahi presionando en bastante, estabamos
decir no es que no puede chicos™.
estar aqui, es una nifia
problema. [...] No nos
podiamos ver ni en
pintura”.
“Fueron todos los problemas,
“En la secundaria, profe que me vinieron afectar en la )
. i o “Era més grande [que
de Matematicas de aca, escuela. Mi tio viviacon . -
] o ) mis comparieros] y
me decia: ‘No me nosotros, y mi tio pues tenia . .
) ) aparte, mis amigos
) importa que seas el una enfermedad en el pie, [...] )
“Pues el director nunca, » ; ya no estén, los de la
nuevo, me vas a tener y pues también lo veiamos, lo ]
nunca como tuvo la . | X secundaria ya no
) que entregar mis teniamos que cuidar, porque ]
necesidad de hablarme . ) . . . estan, y pues ahora
. trabajos, mis tareas’, o pues tanto mi abuelita como tio .
tampoco la subdirectora, o ) ] COMO que conseguir
17 ) sea, Y hi siquiera como igual que mi mama son )
Lui ni nada. [...] L L . amigos nuevos, y
urs afios que me dio tiempo de, diabéticos y los teniamos que

Pues haberme ido dos
meses pues son muchos
apuntes como que

recuperar”.

pues de pasar

los apuntes asi, me dijo,
todavia recuerdo que
entré, creo que un
miércoles, me dice: ‘Me
das los trabajos el
viernes por que ya estoy
revisando™”.

>

cuidar”. “Me costaba mucho
respirar [...] porque pues me
detectaron mas problemas, y
me dijeron que, pues

tenfa que cuidarme y estar en
reposo, porque si no me
podia, 6sea, por mi genética,
hasta me podria dar como que
diabetes, y cosas asi”.

pues eres el nuevo y
todos se te quedan
mirando, como de
rarito, puesya
todos tenia una
amistad, ya se
conocian, y pues yo

et}

no.
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Sujeto de

Sobre los profesores

. Edad Sobre laescuela Sobre lafamilia Sobre los pares
estudio
Creo que fue tanta mi “Nunca he podido
“Nosotras en la secundaria desesperacion de no entenderle llevarme asi bien
no podiamos ircon el a las materias, y como estaba “Igual a veces era por  con... nome
cabello suelto, nos falte, falte y falte, pues, yo apoyar a mi mama, en  tratan mal ni nada,
g regafiaban, nos hacian que Ilegaba y no le entendia, y ir atraer ami sino que, no sé
1 P .
Kenia 5 nos hiciéramos una coleta, luego leentendia, pero volviaa hermana a la cémo que no
anos
y cuando entrabamos faltar mucho'y ya regresaba primaria, o luego puedo sostener
traiamos la coleta, pero ya otra vez, entonces mejor le dije porque yo no queria una platica [...]
dentro de la escuela nosla ~ 94€ Y& noqueria estudiar por lo ir”. nunca tuve como
quitdbamos”. mismo de que no, no le que en si amigos,
entendia a ninguna materia”. amigas”.
“Bueno, para empezar,
Y0 Nno vivo con mi mama
ni con mi papa, vivo con
mi abuela desde chiquito
[...]. Yo lo queria era
mas que nada buscar, que
“Es que antes mi amigo y yo, no me hicieran caso, que se
sabia nada de matematicasy nos dieran cuenta ahi, loque
sentdbamos juntos, y asfcomo que;  podian lograr y todo eso, “E1 [un amigo]
‘,Como le sumo?’ Y le decias pero pues nunca se pudo
fue el que me
‘Profa, ;coOmo le sumo?” ‘Pues dar la oportunidad, ahi L,
. - : . termind de
cdmo es posible que ya ni sumar fue donde decidi
“Pensaba que laescuela - . . . convencer como
sepan’, asi como que: ‘Ora, Sile empezar a trabajar y todo
18 era so6lo una pérdida de estamos preguntando bien’, y te es0”. para que dejara la
Yareth . tiempo, que no me iba a decia burroso te decia que note “Prefiero irme a trabajar  escuela, fue él
anos

llevar a nada bueno, pero

pues ahora ya”.

la...que si no te sabias las tablas,
hasta te hacia burla y te hacian
burla todos, y asi como que... jAy!
Me acuerdo que antes, nos ponian
un cartel, nos paraban y nos decian:
‘Soy burro ynosé...” y abajole
tenfas que completar aloque note

sabias hacer”.

y todo eso; y mas como
no contaba conuna
ayuda de mi papa, pues
yo me tenia que comprar
todo, y luego, asi como
que, yo sentfa feo ver,
como todos enla escuela
iban con sustenis
bonitos, todo eso, yyo
como que; ‘jAy, yo
puedo obtener mejores
cosas que ellos!” Y pues
ahi fue donde empezd

todo el problema”.

que me convencio
para que yo

hiciera cosas que
hasta la fecha me

siguen doliendo”.
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Sujeto de
estudio

Edad

Sobre laescuela

Sobre los profesores

Sobre la familia

Sobre los pares

Carlos

18 aflos

“Debia once
materias que
llevaba, eso fue lo
que también me
perjudico, ahora si
que reprobé materias
muy sencillas,
porque 0 no eran
enfocadas a lo que
debian 0 metian
muchas cosas que

no era”.

“Pensaba yo que eran bipolares,
0 sea, tenfan un comportamiento
estricto yrigidoen las clases,
unos eran divertidosy al salir del
aula eran como que otra cosa,
eran estrictos, pero eran un poco
divertidos, en ese momento lo
pensé que eran asf, como que
bipolares. [...] Me agradaba leer,
lo que no meagradaba era como
se expresabala maestra. No le
entendia casi nada o hablaba un
poco bajoy yo no oia, ountema
lo dabay, como hablaban los
compafieros, lo dejabaasi”.

“Mis hermanos
también reprobaron,
el mayor bachillerato
y el menor primero de
secundaria [...]. Mi
padrino murio, no sé,
lo senti como un
golpe emocional muy
grande, o0 sea, queria
alejarme, no queria
estar en compafiia de
casi nadie también,
fue donde entré
también en depresion,
en sumomento de eso
cuando se dieron
cuenta en laescuela
en segundo afio muy
pocos le tomaron

importancia”.

“No queria que me
hicieran burla tan
siquiera, no lo
soportaba [...] y
solamente quise dejar
de ir ala escuela
también, por eso me
empecé a escapar mas

continuamente”.

Abel

18 afios

“Que me ha hecho sentir
bien, porque si a veces
me siento mal o no con
ese animo que deberia,
ah, pues vengo aquioa la
escuela que estaba y me
siento mejor, porque
recibo el apoyo de mis
compafieros y maestros y
entonces me dan més
&nimos

para  seguir

estudiando”.

“El profesor me decia que
entonces, yo tenia que dar la dase
si queria siguiéndome portando
mal. Entonces, una vez llegé a
dar la clase, pero me dijo que
estuvo bien, entonces puessi me
senti bien por eso que me dijo,
entonces pues, ya comencé a
ponerle més atencion a las clases”.
“Luego nos pone problemes,
primero nos pone ejemplos,
después nos pone problemas algp
complicados y nos dice, como si
tiene esa parte de amistad con
nosotros, pero también la parte
educativa; entonces nos pone un
problema y nos dice; ‘Quien
resuelva esto va a ser ingeniero de

laNASA.’, luego nos bromea”.

“La dejé porque a mi

mama comenzo a tener

problemas

econémicos, entonces,

como  soy

mayor, le dijequeyo la

iba a ayudar”.

su hijo

“Me dan animos en
Matematicas. [...]
Me piden que yo les
explique o les ayude,
entonces pues
refuerzo yo un

poco”.
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Sujeto de

Sobre laescuela

Sobre los profesores

Sobre la familia

Sobre los pares

“La primaria se podria
decir que vivi més y
mejor la cual me
gusto... este, la
secundaria pues no, la
verdad no, porque
pues era como que
algo més alto. [...] En
ese tiempo era muy
rebelde, entonces pues
ya me traian
sentenciado, entonces
la altima que hiciera
yo meiban a

expulsar”.

“Iba en la telesecundaria
entonces nos ensefiaban por
television, y entonces
teniamos quellegar
exactamente para que
viéramos desde el principio
nuestras clases se podria
decir, y puesahinoes de
preguntarle a lamaestra bien,
porque pues ya pasdy pues
teniamos queexplicarle mas
0 Menos para quenos
expliquen a nosotrosy por
eso casi no,no megusto”
“Es que de hechono era una
clase, nos daba de todo,
porgue la maestra estaba con
nosotros todo el dia, yanada
més la television nos daba

las clases”.

“Como a los...yo tenia
nueve o diez afios
cuando se separaron.
De hecho, se fue para
el otro lado. [Y ya
después, pues ella
conocio otra persona y

vive con ella] “si”.

“Me pelié (sic) con un
compafiero y pues, le
pegué de més; y pues
no seaguantd y se fue
a acusar y pues me

expulsaron”.

. Edad
estudio

Saul 17 afios

Jerénimo 18 afios

“La verdad si me ha
gustado mucho
estudiar [...]. Cuando
entré a la secundaria,
pues como que, ya no
me empez6 a gustar, y
pues iba pero ya nada

mas por diversion”.

“El profe que no nos
atendia bien como se
debe, salia'y luego
platicaban en el patio y
no sé, pues si luego se
iban a otro salén y ahi
tardaban y a veces

entraban, y platicaban”.

“También tenia unos
problemas familiares,
mi papa ya no queria
que siguiera. Entonces
la primera hermana, la
mayora, fue la que
termind su secundaria,
la otra que sigue ya
no, només laprimaria,
la otra también, la otra
también, la otra...y

hasta que llegue yo”.

“Me molestaban
también y ya decian:
‘¢Qué andas haciendo
con ella si es mi
novia?’y eso era lo
que, como que digo:
‘No pues, ya me la

libre, ya™.

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, el trayecto educativo de los jovenes con rezago, conformado por la

estancia, saliday retorno a la escuela, sucedey se configura entorno a las experiencias

vividas dentro de la escuela, desde su ingreso a preescolar, pasando por la primaria, hasta la

secundaria, que es cuando acontece la salida anticipada. Esta es suscitada por la

acumulacién de significados previamente construidos que emergen nuevamente durante la

juventud, ocasionando unamayor confrontaciony entramado cognitivo, afectivo,

emocional, familiar y personal, con el cual el ser—joven no puede lidiar, puesto queno lo ha

hecho antes.
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El ser—joven esta pasando por un proceso identitario que resulta determinante en la
toma de decisiones y en la suma de voluntades que lo hagan continuar y permanecer en la
escuela; sin embargo, esto no es posible debido a las condiciones débiles en las que se apoya
el joven estudiante, como la relacién con los profesoresy las practicas pedagdgicas que lo
complejizan ain mas. Por ende, decide, con el acuerdo de la madre especialmente, dejar la

escuela secundaria.

Después de permanecer fuerade la escuela por un periodo variado es el mismo joven
estudiante quien busca la manera de retornar a la escuela. Ahora, con mayor madurez,
consciente de su labor como estudiante y sabedor del valor social que le otorga la escuela
hacia su camino a la adultez, reconfigura y resignifica el significado que poseia sobre la

escuela, el papel de los profesores, la familia, los pares, y sobre todo, de si mismo.
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ANEXO1. GUIADE ENTREVISTA SOBRE LA TRAYECTORIA EDUCATIVA
DE JOVENES CON REZAGO

Esta guia de entrevista semiestructurada consta de cuatro bloques: el primero esta orientado
a comprender el significado que el joven tenia de la escuela, en cuanto a su funcion en
proveer 1) conocimientos, 2) habilidades y 3) actitudes. ElI segundo bloque, considera el
papel de los profesores en la situacion de abandono escolar que experimento, y trata de
identificar, desde su opiniédn, las practicas docentes, la forma en que los profesores
desarrollaron el proceso de ensefianza, asi como la forma en que se realizaban las relaciones
entre los actores educativos dentro y fuera del aula. En el tercer bloque, se realizan preguntas
que ayudan a conocer el ambiente escolar previo a la situacién de abandono y qué sentido
tenia para el joven lo que sucedia en el contexto escolar. Y, finalmente, el bloque 1V tiene
como objetivo identificar las caracteristicas del estudiante —como joven— inmerso en un
proceso formativo donde las diferentes estructuras sociales influyen en las decisiones que él
mismo debe tomar. De igual manera, permite reconocer la imagen que el joven tiene de si
mismo y como las instituciones —familia y escuela— contribuyen a la construccion o

deconstruccion del sujeto.

Este instrumento sera utilizado para la realizacién de la investigacion doctoral que
tiene como objetivo identificar las experiencias® de jovenes de 15 afios 0 mas que se
encontraban en situacion de rezago educativo, dado que no concluyeron el nivel secundaria
de manera regular, es decir, algunos de los sujetos estudiaron un, dos o hasta los tres afios
de secundaria, sin lograr certificarse en el nivel; lo que los mantuvo fuera de la escuela por
un periodo hasta que, por medio de un programa estatal, obtuvieron el certificado oficial de
secundaria mediante la aplicacion de un examen global por parte de la SEP Pueblay, una

vez que lo aprobaron, los jovenes se inscribieron en el nivel medio superior.

% Se propone pensarla experiencia como “esoqueme pasa”. No lo que pasa, sino “eso que me pasa”
(Larrosa, 2006, p.88) a partirde las vivencia 0 acontecimientos externos que tienen lugar en cualquier ambito
—rfamiliar, social o escolar—en elque se desenvuelve eljoven. “Elmundode la experiencia eselmundode
la vida, es decir, la base de toda accion, asi como de toda operacion de conocimientoy elaboracion cientifica”
(Husserl,2001, citadopor De Souza, 2010, p. 254). Segin Heidegger (1988), el concepto de experiencia habla
del ser-ahi (tal como existe en el aquiy ahora), del ser-en-el-mundo y de la accion humana. La experiencia
narrada viene envuelta por la culturay recoge las emociones y situaciones anteriores que el joveninterioriza a
lo largo de la vida (Merleau-Ponty, 2008).
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Titulo de la investigacion: La trayectoria educativa de jovenes con rezago. Una mirada

desde la subjetividad.

Obijetivo general de la investigacion: Interpretar la trayectoria educativa los jovenes
en situacion de rezago mediante los significados queconstruye el “ser-joven” sobre la escuela

a partir de sus vivencias y experiencias.
Objetivos especificos

Describir las vivencias y experiencias que influyen en los jovenes para dejar la

escuela.

Develar el significado de la escuela que construye el “ser-joven” en situacion de

rezago durante su trayectoria educativa.
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GUIADE ENTREVISTA SOBRE LA TRAYECTORIA EDUCATIVA DE
JOVENES CON REZAGO

Agradecemos y valoramos mucho el tiempo otorgado para la realizacion de la
presente entrevista. Recordamos que sus datos personales seran tratados con total
confidencialidad, y también en caso de no querer responder alguna pregunta, basta con que
asi lo manifieste sin el temor de causar algun problema, asi como indicar libremente si desea

que se detenga la grabacion.

DATOS GENERALES DEL ENTREVISTADO

Edad: --------------

Nombre del bachillerato: ... Semestre: oo
[ 0 [0

Sexo: F--------- M oo

CATEGORIAS

BLOQUE:I. SIGNIFICADO DE LA ESCUELA: recuperalaideaque los alumnos han
ido construyendo sobre la escuela a partir de sus experiencias formativas, vistas como producto
de la interiorizacién (habitus) de lo apreciado en las instituciones escolares durante su trayectoria
educativa (Bourdieu, 1981)

1. ¢Qué eslo que mas recuerdas de tus escuelas?

2. ¢Quéideatenias de laescuela antes de que la dejaras?

3. ¢Qué pasaba en la escuela antes de que la dejaras?
4,

¢ Crees que la escuela ha contribuido en tu vida?

BLOQUE II. PAPEL DE LOS PROFESORES ¢

% De acuerdo conNash (1978), quienmenciona las caracteristicas que los estudiantes manifiestan en
sus percepciones comodeseables en el desempefio del rol docente.
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Relacién entre alumno-docente: la forma de interaccion entre los alumnos y el
profesor(a), dentro y fueradel aula. Alude a las cualidades humanas y relacionales que el docente

manifiesta en la interaccién con los estudiantes.

5. ¢Como fue tu relacién contus profesores/as?

6. ¢Como se comportaban tus profesores dentroy fuera del salén de clases?

Practica docente: conocer las estrategias didacticas utilizadas para apoyar la ensefianza
de los contenidos, asi como las formas en las que acompafiay motiva para alcanzar los logros

planteados, y considera la creacién de ambientes de aprendizaje.

7. Cuéntame como eran las clases, cuales son las que mas recuerdas (atencién en los
significados)

8. Previo a tu salida de la escuela, ¢recibiste algun tipo de consejo? En caso afirmativo,
¢de quién lo recibiste?

9. ¢Enqué consistio ese consejo?

Proceso de ensefianza: trata sobre la forma en la que los contenidos son abordados, por
parte del profesor, de manera tal que los alumnos logren obtener conocimientos, habilidadesy

actitudes que les resulten utiles en su vida cotidiana.

10. Durante el tiempo que estuviste fuera de la escuela, ¢qué recordabas de la escuela

con mas entusiasmo y que no querias recordar?

BLOQUE IIl. AMBIENTE ESCOLAR: considera la forma en que se establecen las
relaciones de amistad, bajo cierto tipo de organizacion y normativa, asi como la convivencia con
diversos grupos de personas con personalidades con diferentes formas de pensamiento y

creencias.

11. ;Cdémo era el ambiente (entre los compafieros, los comparieros con el profesor)
dentro de la escuela?
12. ;Y dentro del aula?

13. ;Coémo se comportaban tus profesores dentro de la escuela?
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BLOQUE IV. CARACTERISTICAS DE LOS JOVENES: recupera los significados

del estudiante considerandolo como un “sujeto activo y capaz de transformar, deconstruir y

construir las explicaciones que existen sobre la persona y sobre el mundo” (Alpizar y Bernal,

2003, p. 106).

Sobre la escuela

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

¢ Cuantas veces has abandonado la escuela?

¢ Cuantos afios de secundaria estudiaste?

¢ Cuantos afios tenias cuando dejaste la escuela?

¢ Cuénto tiempo dejaste de estudiar?

¢Como consideras que era tu desempefio académico durante la secundaria?
¢Por qué dejaste la escuela secundaria?

¢Por qué no terminaste, de maneraregular, la escuela secundaria?

Sobre la familia

21.

¢Cual fue la opinién de tu familia respecto a tu salida (abandono) de la escuela en

secundaria?

Sobre si mismo

22.

23.

24.

25.

26.

¢ Como tomaste tu salida de la escuela secundaria?

¢ Coémo fue tu vida fuera de la escuela?

¢Por qué decidiste regresar a la escuela (al bachillerato) al obtener tu certificado de
secundaria?

Ahora que regresaste a la escuela (bachillerato), ;cambid en algo la idea sobre la
escuela que tenias antes?

En caso afirmativo, ¢qué fue lo que cambig?
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ANEXO 2. EJEMPLOS DE LA MATRIZ DE CONCENTRACION

- ESCUELA -
EREEEh 2 E=EE codigo SR 0 Codigo rendimiento escolar Ccodigo normatividad Ccodigo ambiente escolar codigo interpretacion
{antes) escuels
no tenia buenas
sismpre |3 vi como una busna = ”ﬁtamngsj aparte
escuels, latuve en buen de _q_ue v_o tenia ma_las el problema era I'os relacién comportamiento-
conceptohastaq‘uesucemé ESC_CPO2 Que era muy latosa; mala ESC_CEOL Ea|IfIEaEIUnE5~V no |b‘a a ESC_REOS alumnos, me hacian ] relacién con pares-rendimiento
todo esta. I_Sa'[?nlalenmal | conducta acreditar el afio; tenia 4 muchas cosas y por mas escolar
E:;‘gﬁ;ﬁp'@i‘;‘iz:iﬁi‘."e = m_a;enas rep:obadas: e e uuef les dije a los
mi desempenc era mu enia mi carta rofesores nunca
malo i ' compromiso :'lc'larnn nada ESC_AMO2
la dejé porque tuve
unos problemas con mis
es que estuve en tres com| aﬁeros, fue un
ESE?.IElE ESC_cE02 no entraba yo a sus pmhF:Ema que yo no
clases o de plano me ccasioné ytodos me
reprobaban culparon a mi
los profesores eran muy
) ESC CEO1 amables, habia algunos
ahora si solo iba a echar - que eran muy gritenes o
relajo para distraerme tenian sus consentidos |aceptable
papel de los profesores
. . practica dacente u prac. de - _
relacion alumno-docents codigo - interpretacion
ensehanza
por lanormal mole entendia
nada alos profesores;
algunas materias de verdad
rno les entendia; laclase de
los masstros me hacian bullling matematicas nunca le FPROF_PED
entendi |a verdad, se me
hacia muy pesadao, se iba
muy rapido entonces no me
FPROF_Ra01 gustabaesaclase
pudimos encajar; una maessra
con la qus de plana Ro me
llewé; o la sentia que no apta
para estar en una escuesla asi
Se alteraba bastarte [L]1a .
N se lapasaban gritanda v
todos les daba miedo llegar rodo eso
con exa masstra, laverdad. Me
deciante hablala ".‘Elngeles",
uwme decian: va caiste, si
literal, para todos era un haorror
entra ahi. FPROF_RA0Z FPROF_FEOZ|
S2 sentaron conmigo U me
dijeron que nadie estaba esta
enmicontra [.]lo que comprension de los
queremos es que aproveches profesares alas
que tus papas estan dando caracteristicas de los
una educacidn y necesitas jowenes. quisenes
calmarte w nosotros ke vamos & pienzan que tadas
avudar enlo aus no entiendas |PROF_B&03 estdn en sy contra,
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sujeto

BA_PLELF_13_6Tv210213

reqresé porque ahara si que
estabami hermana, yanos
habizn puesta en ol misma
tuno; mis papas me
presionarcn para que yo
hiciera el examen. [.]
entonces me llevaron que
hiciera que hiciera el examen
o el evamen, o paséyya
despuds me vinieron a insribir
aqui. Me sertia obligada par
mimama, lienes que regresar
wuas aregresarule vas echar
ganas.

JUN_FAD

o uano querain no me
gustd, nome sentfa a
gusta

JUN_ESOH|

me aplaqué un poquits

UV _SS04

nome levaba casiconnadie JUV_PAM

TET S [FOIETTas 6T Casa, s
papas son divorciados; ya
uivo con sus "centenadas”
de mipapé; hubao un tiempa
en el que no veia yo ami
papa, pasaronmesesy yo de
planonoloveia_[fue cuando
la sacaron de la secundarial;
= e andade de aqui para
alld(comaenlas
secundarias), vivia unos
Meses Con mimama otios
meses conmipapd, nos
andaban trapendo de aqui
para alld. Pues ahi hubo mi
cambio, porque era el
momenta en el que mis papas|
- —

JUN_FAD:

me dijeron que ellas (los
prafesores) no estaban
enmicontral.]

JUN_ESD:

nunca he sido una
persona de problemas;
wo nunca me meti en
oo de estarles
agrediendo

UW_SS04

siempre estan los grupitos v yo me juntsba
enunoy habiaotras chicas pero nunca
congeniamos de llevarnos bisr; parque
ez laetapa enla que tadas quieren serlas
més populares wtodo es0, entonces de
plano se puede decir que eran las bonitas
del salény enmigrupo eranlas feas del
zalén, entonces habia toda esa rivalidad u
luega loz hombres, s ponian a pelearse
por rifias, nunca le viel caso, |a verdad,
pero fue problemas de chicas disiendo
que una estsha gorda, una estaba Haca,
una chaparra, una morena, se
empezaban ainsultar entre ellas.

JUV_PADZ

compromisa, las miradas son distintas, ella refiers ser
una persana tranduila, mientras que |a institucian
tigne una opinidn distinta, e ahi donde se origina =l
choque entre jduenes ylas actores educativos que
cumplen con la funcién “reguladars” que tiene la
escuela. Muchas delas actitudes que tienan los
jévenes de rebeldis son usadas para lamar la
atencién de algin mismbro principal de la 12 familis,
sobretodo en situaciones de separacidn entre los
padres. Eltnsita de los jovenes cusnda los padres
se separan, aloreferente a que, por determinados
perindos o sircunstancias, oz hijos viven un iempa
con el pap4, luego con lamamé, incide en que no
encuentren tampoco estabilidad en sus vidas, noes
casualidad que las jdvenes que enperimentan estas
condiciones de vida en la familis, rambign las
reflejen en sutayectoria escalar, yendo de una
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ANEXO 3. ENTREVISTAS.

Transcripciony categorizacion manual

o
(2N ’

i cLM £IEomRE
22 nscndaria
. o~
Entrevista #3
?\ J’rwlﬂﬁ\.
: (Cudl es tu nomhre completo? Asvrne~

Luis - ¢ alece

Luis .. . 8. Ok (Qué edad tienes? Tio (—

17 anos

17 y en el Bachillerato Raquel Flores Gonzélez

: jvives por aqui cerca?

si

ok. Te queda cerquita el bachillerato

si

vas en 60, ¢ verdad?

si

: ¢turno matutino aqui nada mas o hay dos?

: no solo hay uno

: ok. Ok. Bueno pues haber platicame un poquito ;Que es lo que mas recuerdas de tus
escuelas? No solamente de la secundaria, dsea, en general, que es lo que te acuerdas de las,
de tus escuelas...

R: De mi pnmana pues que era grande y ahl m‘bumaspe&mﬂmm

TADADATAmEADRD

E: ah ok... 2 Lo
R: Si en mi séeundaria pues fue...si fue més dificil porque primero estudie en la Defensores

de la Patria, que estd en la Diagonal y... pero ya por problemas de salud me tuvc que Sahr ¥

‘me metf en la que esta acd, creo que se llama José Vasconcelos

m asi que pues por eso también me meti al programa de Yo si tengo Secundaria, ppruqa
porpartedexmm porpamdemxtig,ellasy este programa fue a su = i

escuela, asi que ya me comentaron, osea por motivos de salud ya no podia terminar la ﬂ»\o[" m/

sec ¢ _repetir tercer afio pero pues ya iba a repetir un afio pero pues *‘{ 19t
no, 6sea, termine mi secuggpr_i.gven ese programa y fue ms... 2

E: (Oye y cuenta, 6sea, en primaria no repetiste ningtin afio? ;Terminaste la primaria
completa o has reprobado algin otros afios...?

E: Como crees..
R: Si, me pegaban en el kinder y ya...
E: ;Te pegaban asi de nalbadas 0?

R: No, 6sea

E: ;Como crees...?? \ G

R: Siy ya, 6sea, le comenté a mis papas y pues mis papas tomaron como que: se pusieron Ve W::WJ,,
en contra la maestra. bueno, mas bien la demandaron y todo eso... Do

E: ¢y t te acuerdas de eso, 0sea, te acuerdas perfecto de ese maltrato, y que bueno me
puedes contar un poquito de, en qué consistia todo eso, del maltrato o porque te
pegaban...??
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R: Bueno més bien es que iba, consultas asi por yo. de pequefio sufria del asma y
necesitaba mi inhalador y todo eso, iba a consultas, asi, pero nunca entendi mas bien el por
qué lo hacia mi maestra, pero ya simplemente como que pasaba y habia un momento en el
que ya no queria ir a la escuela, y pues mi papa, mis papas notaron esa accion, después me

dijeron que, que me pasaba y pues ya les conté que WW

que, 0sea, me'k , de todos los demas...
E: (Tu lo creo...ti piensas que era por tu enfermedad, que era por tu enfermedad...??
4 p q p q p

R: Ahi. supongo, no se me ocurrié otra como que explicacion...

E: ;Y entonces Rep....terminaste la... el kinder y... entraste a otra primaria??
R: Aja, entre a la primaria...

E: ;Y ahi fue cuando reprobaste primero...??

R: Aja, perqueimés bien nunca me ensefiabafi. nada mas mi maestra, solo como que tomaba

esa, 0sea, me pegaba y todo eso. asi que también no queria como que asistir a la

primaria porque sentia que iba hacer igual, pero pues ya en.... primer afio, pues me dijeron

no pues es que, pues su hijo no sabe ni escribir, ni nada... (

R: Aja, asi que, pues en el kinder yo todavia no la sabia hacer todavia, asi que, en la /'U/&r
pnmana en el primer afo, asisti al psxcologo bueno més bien glipsicélogomme daba comior t Py
: \ Jpc*

E: Como cortar y ni pegar. entonces si que...

E: Y ese psicologo. esta... trabaja en la escuela o er; pamcular . N
R: No, trabajaba en la misma escuela... Wﬂ" —p ocelovr Tevnbidinly bs) Jo- L
E: ;En la primaria...?? 1 Z

R: Aja, y ya, 6sea, el me ensefio, bueno massbiefellameensefioraescribityaleeryatodo
[esorpero pues fue, como que muy tarde, pues porque, pues en primero no sabia hacer
nada, asi que tuve que volver a cursar primero, pero pues ya sabia, mia tenia

los conocimiemos...paré%fufé?cursarlo ahora si bien, y ya de ahi me pase todos los afios
normales, 0sea. segundo, igual tercero, todo excelente....

E: Y desde primero yo creo que ya fuiste uno de los mas grandes de tus compaiieros, ;no??
R: Aja, si por la edad...

E: Y ta te has sentido, asi algo, extrafio o también, o has sentido que tus compaiieros, ahi
(no? pues es mas grande que nosotros...

free

R: No. no de hecho pues, era como que normal. te tomaban como que en ese momento la ‘,W‘LO#A/ V%
sensacion de...por ser mas grande que ellos... 95 1Y

E: Ah, ok. Como ejemplo, ;jno? Muy bien...y oye: ;cuéntame de lo de la, de la escuela, un
poquito, Osea, que idea tenias de la escuela, antes de que la abandonaras?? entiendo que la
dejaste dos veces, no? 6sea, bueno la secundaria, estabas inscrito, de ahi saliste por
problemas de salud., te fuiste a otra que esta; aqui cerquita, y ahi fue donde también
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saliste...ahi de esa ultima escuela, la de aqui cerquita: que ideas tenias cuando dejaste la
escuela, pues practicamente por segunda vez?

R: Pues que, pues que practicamente era como que: me iba a retrasar en mi

futurd, 6sea con, en esta actualidad que es muy. como que dificil conseguir trabajo. pues

ese dia, cheque una solicitud, bueno un, como que empleo y hasta para barrendero;te*

pedian el bachillerato terminado: y también como que me, me afecto mucho. pues por que

dije, por problemas de salud no pude y terminar y pues, me va a costar como que” )
“muche, 6sea. conseguir hasta un trabajo, porque me voy atrasar, como que, en mn aw/jr #ATS
y todo eso, de la primera escuela que me sali, pues si'me senti. mal® .

pues porque tenia buenos amiges, y 6sea, iba bien en mi ‘eda iba bxen.Pero pues ya, hqsta J i

que otra vez como que volvi a caer en lo del asmas es por eso... Ayp= MAV‘W\Q 9% de
E: Ahorita me cuentas un poquito mas de eso, pero en general pues te gusta la escuela 0 'fow«wu"\/ \.
extrafiabas la escuela, o te parecia, asi como de Ay, 1o ya... C\\M‘:i .
R: No, laextraﬂabapues o eNgo una : pﬁbllaasmﬁaaestebachﬂleratd code & 28

también y pues veia que, s¢ pas: s)y asi como de; ;llegaba y me contaba y

ama...yo le preguntaba mas en, y como o te uen ]a escuela?? Me decia: No pues me fue
bien, d igos)e hicimos tal cosa, m eso me hacia como que

extraiar mas la escuela

E: ;Y th piensas lo mismo ahorita que tu hermana?? Tu qué piensas sobre ahora, pues si me

gusta por, porque estan mis amigos o porque...

R: Si me gusta pues porque, no sé, me la paso bien acé, pues platicas con tus amigos, pues L» OﬂF
cosas como que no puedes platicar en tu casa, y pues asi, 0sea, siento agradable la ~ _y ¢ &ih
sensacion de estar acd. '

E: ;De venir a la escuela... te gusta venir a la escuela?? ;Oye y. como definirias la escuela?

R: Hm...la describiria comosagradable, es como una sensacion agradable estar aca.

E: Ok. Y platicame un poquito sobre la relacion de tu, con tus profesores en la

secundaria, 6sea, todo mas o menos a los que se refiere a la secundaria. ;Coémo era la

relacion con tus profes? Tanto en la primera como en la segunda, Osea, te llevas bien con

ellos, se portaban blen oalo mejor como esta maestra del preescolar que te pegaba top(’
R: No, dehecho si o de la e me caian bie a un esor que, si era

E: ¢Jerry... Gerardo? ‘.\}\G
R: jAja. Gerardo! Y era como que el estricto, osea, llegaba el y todos calladitos... (ﬂA" \W’ZT:O/(«V‘”

E: De qué edad, de que materia te daba o..
R::Me-daba Histofia, recuerdo que era cpmmmuymy;mm ya dos NV d o 1;’
clases, nos daba igual Geografia, pero no; 6sea, tuve. unidad de'conocerlo Yo~
y;w 6sea si, hacia sus trabajos y-todos p wquesloque o 0‘\ 4
le importaba... ij(»\ L
L) 7= )
E: ;Y a que te refieres como estricto?? ;Qué hacia que lo hacia estricto?? o 7
R: Mas que nada tal vez w&mmm&mhmas la tarea, no te regafiaba. el SR
S R RV
Yy N\
(ypw r\)L
o wmﬁ
\u,cu\‘)
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E: Gomonfirifie. . el 4y

R: Aja, 6sea, no-te-deciade pues. e§'que es tu calificacion y te voy a poner lo que e 1 )‘*’
/'mereces, Osca, y te hacia como que. pensar y a cumplir tus tareas y todo esov’.

E: Ok. Pero si enseiiaba...

R: Aja. si, si te ensenaba...

E: Asi, eomo exigia enSefiaba o...hay profes que te exige y no ensefian nada

R: No, el comorte exigia, te ensefiaba...

E: (Y como se comportaban tus profes dentro y fuera del salon, que recuerdas de estos

profes?? . ) }(L
A —p é l(jw
R: Pues...m nca tuve la oport Mmmﬂeﬂu@mwmdﬁ.mo dglmagm
nada mas de, les‘tenia el respeto de:maestgo,y,va ellos el respeto-hacia a' mi como alumnoy

E: (Pero tii como veias que eran, por ejemplo, no se ahorita que estuvimos en la sala de
maestros, dsea, entre ellos, si normalmente te das cuenta, si se saludan o no se saludan, o
luego tu sabes ellos como se llevan bien los profes entre ellos, ti que notabas??

R: Notaba que eran como ya llevan trabajando afios, sentia ese gespeto, Osea, si se...como
un amigo cualquiera, ;no? Ose saba normal, no se tenian tanto al
respeto, asi como de, 6sea w&mﬂl ah no pues.. buenos dias profesor, le

cuento...que esto, que esto no, 6sea, ya se, ya sehablaban.comoamigos.... w

E: Ok. Osea en general pues se llevaban bien, y cuéntame de tus clases; ;6sea, cual es la
que mas recuerdas...??

Uwv\)‘ o

™

R: Matematicas W

E: ;Porque te gustan las matematicas o no....?? P }o/

R: Mas bien se me complicaba, pues como yo no curse, 6sea, bueno mas bien, se Q }¢M &
. » s B o wt

me complicaba, porque, 6sea, no sentia, no me siento muy afecto a las matematicas, me Q{h R T

C

gusta mas la fisica, pero las matematicas no.
E: ;Pero por qué dices que se te complicaban, desde primaria se te complicaban??
& q P! p
R: No en primaria no, si me gustaban, me gustaban, eran como que faciles, las divisiones
g £ (

las multiplicaciones. suma y resta de fraccion, cosas asi, era facil, pero pues ya como que
empezaron a meter, como que...

E: Algebray.

R: Aja, Algebra, y todo eso y se me complico, ahi... L

E: ;En la secundaria?? ' W
R: Aja, y eso como que, no se ya desde ahi, te empiezas ya como que, a Mj\"»'
mentalizar, asi como que; Ah no, no me gustan las matemancas, pero no,'mi profesora erd,

E: Pero si te explicaba, 6sea no, no te decia; no esto ya te lo expliqué, ésea, no ya no, te
explicaba las veces que tu le dijeras...
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R: Aja, porque mas bien pues yo, no me daba pena como que preguntarle, y te dabas cuenta

que no eras el inico que no habia entendido, habia mas compaifieros. los que también e Cov )
no entendian, pero pues también les daba pena preguntar, y no, nolosiexplicaba las veces = ccoctV
‘que sea para entenderlo.

E: En tos la recuerdas porque era dificil, bueno porque se te hizo dmc1l o

E: Era Joven 0 muy agradable
R: Aja, tenia como treinta y cinco afios. y si. 0sea se me,
macsirs, o ———.

E: ;Y la que mas te gustaba??
R: jAh! ;La que mas me gustaba? pues era artes
E: Que hacias en artes, pintabas...
R: A.... nos ensefiaba, bueno mas bien, era como que mas tedrico, nos ensefiaban. bueno
leiamos en un libro, las técnicas que habia, asi...pero pues...
E: (Como historia del Arte??
R: Aja, historia del arte y todo eso, luego-teniamos que-exponer, asi las'diversas técnicas

squerhay, no era como que tanto de pracuca pero pues si me gustaba siempre me ha

gustado el arte.

E: Ok. Eso es bueno... jy ta piensas estudiar algo? ;Que tenga que ver con €so o....7

R: Si... N
E: A, pero me digo un maestro que dibujas muy bien, ;verdad?? ;A lo mejor por eso...Ahy (oW ¥
donde aprendiste a dibujar??

R:
E: ;A poco??
/ g
R: Si bueno ahorita, que lo facilita pues mucho en internet, en yo tuve y todo eso, te : MW
pones a. bueno yo me ponia a ver asi videos y de personas que dibujaban bien y... dije: a .

pues yo quisiera dibujar asi., y pues ya puse, pues te explicaban como lo hacian

ellos, o6sea que, que formas ponian, las partituras y todo eso, y pues ya lo fui haciendo yo,
obviamente al principio no me salia, pero pues yo me sentia como que satisfecho, asi como; ;
a si me salié bien y me salia como que todo chuecd(y\olﬁTem_nﬁs:o_Es\y seveia (g 3«1&’

hermoso, no? —" (‘77)
vcf)"ﬂ‘”

E: (Si claro, pero lo fuiste perfeccionando. como, como ves??

R: Aja, me di cuenta porque pues porque siempre guarde mis dibujos, y pues me doy M’tm
cuenta, hasta en la fecha, bueno ahorita que también entre al bachiller, pues me... tuve la e L;ﬁ“
oportunidad de inscribirme el primer dibujo de concurso. y saque el tercer lugar y me W J
puse a ver mis dibujos de hace un buen y si me doy cuenta que, pues que ya mejoré tanto g

mi técnica como la proporcion de los sujetos y todo eso...

E: ;Si tiene mucho chiste y. quien te... a quien le ensefiaste tus dibujos o a quienes les has
ensefiado tus dibujos, algunos profes, a tus papas??
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: ' de artes de solo de aﬁdeﬁxséﬁagréﬁm al profe Carlos es el que
’ ‘((YJ\N% .  también mds me e ha ayudado le pido su opinién para algunos dibujos, y asi, y también a

- JJJN\‘ mis amigos, pues ellos como que me que me alientan, me dicen: jA no pues, te quedo muy
\‘ bien!, igual mi familia me apoya, me dice que dibujo muy bien, de hecho, tuve...estamrbien
/ 4 la oportunidad de hacer mi primera exposicion... Gn Vienclo”

OB J“vﬁ E: Ay, qué padre!!!... en ;dénde?
R: En Galerias...hay una zona donde te dejan exponer como que tus...
E: (En Galerias...este...Serdan?
R: jAja, Galerias Serdan!! Hay una zona donde, como te dejan a exponer tus dibujos para
que los vendas, o algo asi. y pues estan viendo, mi tia como trabaja
ahi, esta viendo, asi como de preguntando y pidiendo informes.
\orv™ E: Ok. jQue padre! Oye y este, esa la recuerdas pues te gustaba mucho, jno? ;El arte...y
w e 0 que piensas estudiar??
e’ & R: Ah... Artes Plasticas...
0\ e
are E: ;Oye y. cuéntame un poquito sobre, previo a tu salida de la escuela, este en cualquiera de
las dos secundarias, tu recibiste algtin apoyo de alguien, de algtin profesor, de alguna
persona, Osea, alguien se acerco como darte algiin consejo, de alguna forma apoyarte???
( -
R: Mas bien, siento que...que fue como de...ahi si siento que fue como que un poco
o extrano, porque pues el director pues nunca, nunca como tuvo la necesidad de hablarme
v, ){f‘ tampoco la subdirectora, m nada, y pues mi mama pues lle’o oOsea, por cuestiones de su
¢\ trabajo pues también lley0, pues llego rapido, pues como {rabaja en el ayuntamiento y un
e amigo le hizo un favor de llevarsela, 6sea, pero se la llevd en una patrulla y llegaron y

) .‘i' ):‘M{ siento que, no sé si fue muy impactante para el director, ahora si, que llegaron y el director
_ 3 me empez6 como a que a decir de: Oye y no necesitas algo o asi, cosa que nunca.
5 q pues Y

Yo pues nunca habia hecho, siento que por el smple hecho de que mi mama llego en una
@y patrulla como que se asusto, o algo asi:.

a&pb& E: ;Pero por qué llegd tu mama...??

N X (o>) R: Porque fue cuando me empecé a sentir mal,
o ’chd E: Ah...Ok...
o R:Y, dsea, me tuve que salir de primera secundaria, y ya, 6sea, me preguntaron...
| E: ;y le hablaron a tu mama...?? ;Osea que te dio un ataque de asma, entonces? ;Usaste el
inhalador?

R: No porque nunca lo he necesitado, hasta esa fecha, como que volvi a recaer y pues me
costaba mucho respirar, porque aprendi a controlar mi respiracion y pues ya nunca
lo usé como desde los 7 afios, ya no lo necesitaba.

/ 7 . 5
E: Pero tu recuerdas que paso, porque te dio como que ese ataque de asma, pues a lo mejor

recuerda algo previo, dsea, no es un examen, estabas nervioso, tenias mucho estrés, dsea,
algo que haya sido, que con te lo haya provocado, tus compaiieros.
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R: No recuerdo bien, estabamos bien, estabamos en receso, estaba con pues mi mejor
amigo, y recuerdo que simplemente me empecé a sentir mal del pecho, y ya fue como que
me empecé a...bueno yo supongo que me empecé a...

E: A asfixiar...

R: Aja, y ya no recuerdo nada hasta que, pues como que Ilego/mi mama y me llevd al...
E: Te desmayaste o perdiste como la...

R: Aja, 6sea, no estaba despierto, pero... como que no recuerdo nada. no sé si estaba muy
nervioso para recordarlo...

E: No, pues lo mismo que sentias de la desesperacion de no poder respirar... A

R: Solo tengo como vagos recuerdos de haberme sentido mal y ya que hubiera llegado mi
mama...

E: Ah... y ya fue cuando llegd ella con la policia y ya...

R: Se asusté mas de lo que ya estaba...

E: Si por qué ha de haber pensado: me van a culpar a mi, porque ya sabes que...a veces toda,
la culpa de lo que pasa en las escuelas la tiene el Director. no??...

R: Aja si. mas que nada, conwmlbetmana.ésea.puesmu hermanamemp:e ) Mo

_va primero a las escuelas que yo asisto, pues por...y pues mi A ¢
malalmgualoonpmblemasdelD pwstambnénporesonometratemalcond olo Jsver”
bueno més bien no Yo quisiera, sino, porque me toman el hecho de que WN“\UMUZN

)y igual que mi hermana. y ya.... | )

E: Que, de travieso o que, por que terminaste...

R: No, mi hermana es que. no sé, supongo que, por la pubertad, pues como que terminaba
mal, asi en sus escuelas y todo eso, y de hecho igual termino mal en esta, y como que
cuando entre, fue asi como de, a no, dsea igual, una maestra de aca; m

E: Oye y este, eso fue haya, y después de que llego la policia, tu mama llego y te llevo
al médico y... ¥

R: Aja, me llevo al médico, y pues me pusieron como que oxigeno, y ya, dsea, €s que no
recuerdo muy bien, por lo que cuenta mi mama me dice que, si me dormi como, dos horas
ahi, pero pues yo no recuerdo que haya sido mucho tiempo, solo recuerdo que: Me recosté
y ya, pero no, ésea, fue todo lo contrario...dsea, yo recuerdo una cosa. pero me dicen

que fue todo lo contrario, que la escuela si, que me dio, 6sea,'como que un ataque fuerte y
ya por eso llamaron a mi mama y todo eso.

E: ;Pero regresaste??

R: Aja, de nuevo...

E: ;Ya gracias a Dios, estuviste bien y regresaste a esa prepa, a esa secundaria...??

R: Aja, pero... no fue como que tan rapido, porque pues me detectaron mads problemas, y
me dijeron que, pues tenia que cuidarme e podia, dsea, por
mi genética, hasta me podria dar como que diabetes, y cosas asi. »
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E:Y qué tiempo estuviste entonces fuera de la escuela, 6sea, como incapacitado se podria
decir...

R: Como dos meses...

E: Como dos meses... y ya cuando regresaste...

R: Bueno ya cuando regrese, pues me sentia mal, ;no? Pues haberme ido dos meses pues
son muchos apuntes como que recuperar... —

E: Ok. Si ya regresaste, pues ya en dos meses habian avanzado un montén; Aja claro...
R: Pues ya tuve también la...como que la desgracia de que también mi mejor amigo lo
expulsaron, porque cuando no estuve se peleo, asi que lo expulsaron...si ya, pues yz

no tenia a mi mejor amigo, también me sentia como que en esa parte med1 y
tamblen ah1 tue cuando empecé a sentir, como que gadistancia.dedos

e decia asi, como: jAy, que milagro que nos visitas!! Osea,

) fwwﬁ&%@ﬁ@ﬂg@g@wm ese tiempo. ..

i
E: Y eso te hacia sentir mal, ;no?? Uﬁ” 5

R: Aja, de cierta manera hacia sentir mal, porque pues, 6sea, no eran tantos como los, mis
compafieros mis compaiieros si lo entendian, hasta se preocuparon y les dio gusto verme,
pero mi profesor fue asi como que, no:

E: (Pero tus profes qué...?
R: Osea, como que dijeron....

'“ E: Como de burlas, sentias o..

gor ot
'No(o. 5
o

R: Tal vez ellos no lo h1c1eron con ese afan pero pues ami si, si me ofendlo esos
comentarios como: jAy:" s también, es con

o... Osea, pero lo deuan en ese tono asi como: o TWWMO
W o luego ya les pedi igual su ayuda

effa, 0 asi, era como de ay...

E: A ellos ya no te explicaban sino otros, que te explique fulanita, y eso te hacia sentir mal.

R: Sentia como que extrafio, decia: Buesique'malaionda,

E: Y no les dijiste mas eso a tus papas...

R: Aja, les dije a mis papas, 6sea, fue cuando ahi también me entrd como que, con eso
que habia pasado dije pues: Sabes qué, pues como ya habia perdido primer afio, de
primaria, y pues también me dijeron: Asi como que, yo les dije a mis papas: Saben que:
Pues ya no, ya no quiero estudiar! como que ahi, y pues, dsea también les dije, sino ya no
quiero estudiar, 6sea, era también cuando iba en la secundaria, era también, ya lo estaban
viendo normal, que bueno habia mucho mas casos de chavos que ya no seguian su
secundaria, ya no la terminaban, y yo les dije a mis papas: Ya no quiero ¢we, estudiar!

E: Como que viste que los demas hacian eso y...

R: Aja, Ahorita ya lo veo y si siento que, era una tonteria, pues en ese tiempo yo lo veia
normal, les decia: No, yo no quiero estudiar ya me voy a meter a trabajar, o cosas asi, y

pues mi mama si me decia de: No pues estas mal ;no? Tienes que ir a la escuela, o asi, pero

pues mi papa como que, pues mi papa también es de esas personas que no, no te, no tuvo la

oV Y

o
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yor O
JL(/"“
o<

gt

oportunidad de terminar sus estudios. pues el igual me dijo, pues sabes qué, pues termina tu
secundaria minimo, pero pues yo como que, me meti o me aferre a esa idea, asi como

de: {No ya no quiero estudiar! Y pues ya no tuvieron, osea, se sintieron mal pero pues -
también me apoyaron, y pues como tenia un primo que también no, no termino la - "\M"w N
secundaria, me dijo, Yo lo veia normal y pues me dijo, yo le comente: No pues es quer W
también ya quiero estudiar, y me decia: No pues es lo peor que puedes hacer, dice dejarde o 4\ o
estudiar, dice; A pesar de que me veas bien y asi, dice, yo me arrepiento de no haber }‘"’V g
estudiado y pues ya fue como que, dije, pues bueno lo voy a intentar otra vez, y me metia "' w
esta escuela, pero igual eran muchas emociones, porque pues eres el nuevo, igual de cierta ﬂ‘f;,,u‘
manera....

E: ;En la primera escuela hasta que afio estudiaste?

R: Hasta segunao.

E: Ah. Ok. ;Y ya entonces entraste en esta, en segundo o volviste a empezar? y,

R: Aja, eso fue extrafio por que termme segundo ahi alld y me meti aca pero se supone que
me tenia que meter a tercero...

E: Aja, 0 a ;segundo?... jterminaste segundo?
R: No termine segundo bien
E: Todo, 6sea, todo...te dieron un certificado parcial de tu.... X

R: Aja, me dijeron que me lo iban a dar pero pues, por eso mi mama se encargaba de esos
papeles, pero me meti aca por que dijeron que me, y si me dieron como que una hoja, y por
eso me pude inscribir acd, pero no se que problema tenia nuevo aca, pero me metieron a
segundo, dsea, inicie segundo otra vez, y pues fue igual las mismas emociones también por
ser el nuevo, y pues dije: Pues ya perdi dos afios ahora, como que de, de mi carrera, dije;

ya perdi dos afios. primero y ahorita igual, pues eso también me desalenté un bued. y ya por
eso fue que dije: No ahora si definitivamente ya no, ya no voy a estudiar.

E: A. Ok. Yo pensé que, -Ya no voy a faltar a la escuela-

R: Osea, no- Aja, ya no queria estudiar, ya no sentia como que, ya no me sentia comodo,
como me sentia en primer afio de secundaria o en segundo...

E: ;Y por que no te sentia comodo? dsea, con tus amigo, por lo que te decia hace un rato,
eras mas grande, o te trataban diferente...

R: Aja, era mas grande y aparte, 6sea pues, mis amigos ya no estan, los de la secundaria ya
no estan, y pues ahora como que conseguir amigos nuevos, y pues eres el nuevo y todos

se te quedan mirando, como de rarito, pues ya todos tenia una amistad. ya se conocian, y R
pues yo no, y pues: con los profesores no tuve como que el placer de conocerlos aqui, pero ('C“v -

pues, osea ya ahora el de matematxcas al vez por e .:u por que en la )
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E: ;Pero entonces no entraste con el ciclo escolar?

R: Ah, No.

E: ;{Entraste como a mitad de semestre?

R: Aja, ya habian pasado como tres o cuatro semanas...

E: Empiezan en Agosto...en Agosto empezamos... jentonces tu te saliste de la otra escuela?
(En que mes mas o menos?

R: No, es que me inscribi normal, pero bueno, en lo que pensaba seguir estudiando

¢No? Pues ya habian pasado cuatro semanas de que habia iniciado el curso, y pues ya fue
que me meti acd, 6sea, ya como cuatro semanas después, y ya fue que por eso

me meti acd para a ver, para intentarlo, pero pues no, ¢sea, fue asi como de...al;profesor
le valié que fuera el nuevo, asi, - me dijo: No, quicro.tus-apuntes el viernes y'si; no nie

yo reviso por igual, y si no pues te repruebo o asi...

! e )

R: Si. y ya de ahi enmmhmmad,menhpnmmua
mmpmmmmmm n-lap

U > Q(L(x_vdﬁ'(\/f

7 wo adre ?dc‘vnn“‘y

E: ;Y nadie la cubri6 o que...? ;Te dejaron sin clase?
R: Aja nos dejaban sm cm y ya en esta secundana pues 1gual era, dm

E: Pero tu les dijiste asi, algo...

R: Aja, Yo si Ies dec1a yo le comente igual a mi profesor de ingles, le dije: @iga pues YO...
igual lo mismo d rimaria no tuve ingles, y en mi secundaria, mi profesora se
qupmmm,m pues. como que, no me .hizo un gesto grosero. pero
v nada mas m memempmAeUaseguiamwmm

Mmuguw dando su clase normal y no se detenia, si le preguntaba algo. me decia:

‘Ah. ahorital 0sea. como que me decia: Ahorita. y seguia dando su clase normal. 6sea. solo-
- estuve una semana acd. pero fue...

E: Osea, con una semana ya fue suficiente...

R: Si con una semana, tuve suficiente...

E: Asi... {No gracias!

R:Y ya por eso decidi, dejar la escuela, dejar mi secundaria...
E: Otra vez...

R: Otra vez...

E: 'Y que te dijeron tus papas ahi, o volviste a decirles, asi como que...

R: No, 6sea, mis papas se quedaron, asi como de, le contaba todo lo que me paso, y decian
que tampoco estaba bien, y me dijeron voy a ir a platicar a la escuela, y pues ya fue cuando
yo ya les dije: No, pues sabes que ya no .vayas a platicar,jya no quiero estudiar, y

pues lia por eso me, como que ya lo aceptaron, de cierta manera, me dijeron pues, pues si
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no, te tenemos que apoyar. Y ya me sali de esta secundaria, fui por mis papeles y ya
me retire.

E: ¢ Y que hiciste ese tiempo? ;A qué te dedicabas?

R: Estuve cuatro meses, en, pues mas que nada, apoyaba como que mi abuelita,

pues Osea, vivimos con mi abuelita, nos renta un departamento que ella tiene...

E: A. Ok.

R: Pero pues también la vamos a ver, y pues la sigo. como que la ayudaba a su que hacer;

le barria, o cosas asi, le ayudaba a la comida, y por un tiempo estuve trabajando.

E: ;En qué trabajabas?

R: En una ferreteria.

E: ;Y qué hacias en la ferreteria? Despachabas...

R: Aja, despachaba y acomodaba las cosas. pues escribia lo que vendian para alimentar, y

todo eso.

E: (Y como conseguiste ese trabajo? Qpeqo i
R: Pues era por mi mejor-amigo, por que también trabaja ahi... P o>
E: El que sacaron por.... Vc

R: Aja. el que trabaja ahi...y 6sea, nos volvimos igual a ver y trabaje con el y todo eso...

E: Y el estaba trabajando ahi entonces, también de que salié expulsado de la secundaria.

R: Pero el si como que se volvié a meter a otra escuela, y yo no, pues...

E: Bueno si pero...

R: Aja, si pero ya no...Y ya pues trabajamos juntos, y ya, sea en eso trabaje cuatro meses.
igual hacia lo mismo, le ayudaba a mi abuelita, me iba a trabajar. y ya regresaba a mis
casa... ©

E: ¢(De qué hora a que hora trabajabas?
R. Era de... ya no me acuerdo si era de 3 a 6 o de 2 a 6, por ahi mas 0 menos...
E: Por ratos...

R: Aja, es que también no, mis papas no queria que, que regresara tan tarde, pero pues si
ya, de hecho como que trabaje un tiempo a escondidas de mis papas, pero ya les dije, un
mes trabaje a e das de ellos. y ya fue que les dije: Pues es s que estoy

trabajando, porg >mpezaban a sospec! > )
mrspapastemfnnquembara,ymama'ﬂec""ﬁ,nopmesque,nosé me robas a mi 0.
E: 0 (A quien?

R: Si y yo me quede asi, ya le dije la lleve a mi trabajo por qué pues también, le dije;

No mi pues aqui trabajo, 6sea, estoy trabajando y me dijeron; A bueno! dice,

pues temian como que, andara por malos pasos, y ya pues le tuve que decir que trabajaba, y
ya, 6sea, lo aceptaron bien, aja, 6sea, lo aceptaron y me poyaron, ya hasta me decia asi:
Oye no quieres comer antes de que vayas al trabajo!

E: Te llevo tu lunch, te pongo tu lunch. Oye y después, bueno ahi ya estabas trabajando y te
enteraste del programa.
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R: Aja, por mi tio, aja, mi tio iba como que a vernos y él me dijo: Oye es que mi hija Frida
me comento que hay un programa ahorita en su escuela de Yo si tengo Secundaria, dice:
por lo que me ha comentado lo terminas en un examen en linea, y yo hasta ni siquiera lo
queria hacer, me dijeron: -Solo vas a tener que ir. que una hora a contestarlo y ya- Pero yo
no queria ni eso, no 6sea, no queria nada que ver con la escuela, pero pues ya, me dijeron
dé pues es un examen, solo vas lo haces y esperas a que den tu certificado, pues ya de cierta
manera me convencieron, y ya lo fui hacer en una escuela que esta por Angelopolis por La
Estrella, en ese bachillerato lo fui hacer, y ya me dijo mi primo, no, solo tienes que hacer el
examen.. .

E: En el COBAEP...

R: Aja creo que si, dice: Solo tienes que hacer el examen, y dice y ya, esperas dice y te dan
una hoja con la que te puedes inscribir a un bachillerato con esta hoja y ya. y yo me que asi
como que, estd bien; de cierta manera fui hacer el examen y, y me sentia bien. porque pues
ya habia obtenido mi secundaria, y ya, pues...0sea, al principio no queria, pero también
igual ya...

E: ;Quien te convenci®?

R: Mi tio, es que mi tio fue asi como de. en un tiempo sali mucho con él, y me ensefiaba asi
como, que...donde € vivié, pues como hermano de papa, y ¢l me ensefio las cosas que
hacian como que a mi edad, y pues si me ensefiaba, me ensefio donde vivian y asi pues, si
se veia como que pues malandrin el lugar, y ya pues, mi tio me hizo entender de cierta
forma, y también siento que tuvo que ver aqui muchos mis tios, porque mis tios, pues mi
mama tiene igual Diabetes y asi, y por parte de la familia de mi mama, es como que, neos
se puede morir de un paro o asi, es propensa eso y pues ya se puede morir en cualquier
momento. y pues mis tias ahi como que tuvieron mucho que ver ahi, dice: hijo yo no te voy
a ver, dice, si hay tiempo te recibiré aqui en mi casa, pero pues, y si en algiin momento vas
a tener que o irte a trabajar, porque yo no te voy a pagar tus estudios, asi como que, asi
como me lo dijeron, dice yo no te voy a poder pagar tu estudio, dice a tus primos si porque
son mis hijos, asi me lo dieron entender, no? Como que, yo no iba a contar con su apoyo, y
pues ya fue que me decidi terminar mi Secundaria.

E: Mejor aseguro...mejor si hago el examen...

R: Ajay pues ya cuando tuve como que el papel en mis manos de...
E: Ya te dieron el certificado...

R: jAja!

E: .Y luego que paso? Osea, ahi (Como decidiste regresar? O ;Como te decidiste
reinscribirte?

R: Por la misma platica de mis tios fue asi como de. pues ya me di cuenta que no me van
apoyar si llega a pasar algo. y ya fue que me decidi. Mi mama me dijo: Te meto a una prepa g

abierta para que no te haga tan pesado, y yo dije no pues. lo voy a intentar en el bachiller de * K\

mi hermana, osea a este, y ya fue asi como que me meti otra vez, y al principio igual me
senti super incomodo.

E: Pero aqui si entraste desde primero...

n\“\(—
R

327



A
124 Salv Y=o
R: A‘]‘é.i. pero lo que mas me‘motlvabg fue que recupere el afio que perdi en primero, osea ¢ e “,&;M -
me dijeron... 4id
J & Hlucligy

E: En primero...El afio que perdiste en secundaria? Iy
R: No. de primaria. Aja, porque reprobé un afo y siempre entraba como que, era el mayor. ,1,* Gt o

y ahora no. ya entre conforme a mi edad. conforme se debia, y pues también me senti bien Sk e
con esa, fue asi como que...Ah pues si! ‘“&‘f‘ C '

E: -Ya no soy el mas grande i s,

R. Aja. no soy el mas grande. no me tengo que preocupar por andar diciendo, asi como (5:(; g
que...No pues es que reprobé un afio por eso estoy acd. "o fu

E: Ah. Ok. SheveSe
R: Osea fue, 6sea fue una experiencia agradable. sentir que. pues ya iba conforme a mi Aadhe.

edad que ya no perdi ningtin afio més y ya por eso me volvi a meter acd y me meti aca.

E: ;Y aqui como vas? OComo te snentes"
R: Pues igual bien. § blemas familiares igual, el primero pues. Mes >‘ _y
mi...0sea mi abuelita se enfermaba porque pues mi tia tenia una enfermedad de los C,)A\M
pulmones y pues veia, mi abuelita al ver a mi tia se sentia mal. Pero pues como mi abuelita o
vive con nosotros, pues los que la cuiddbamos éramos nosotros. mi mama y mi papa se. o

tenian que irat ar, asi que, los que los veiamos éramos yo y mi hermana, y pues eso rg\p@”'“‘ M\/«“ i

fue como que, més mi hermana y yo faltdbamos aqui seguido a la escuela, pero pgr x'f(/\w“fs’(t

problemas de, familiares. .. - B
}p (M \d o Gt

E: Pues por cuidar a tu abuelita. .. S« So B0 G \u s

R: Aja, y ya también mi tio vivia con nosotros, y mi tio pues tenia una enfermedad ¢n el
pie, tenia un hoyo. y pues su pie tenia como que una bola aca, y su pie estaba como que
doblado y pues también lo veiamos, lo tenjamos que cuidar. porque pues tanto mi abuelita
como tio igual que mi mama son Diabéticos y los teniamos que cuidar.

E: Y quien te decia eso, tu mama o tu papa que... o ;Quien les pedia que se quedaran a
cuidarlos?

R: P\‘:emw simplemente no. no lo pedian, dsea, ya sabiamos que nosotros teniamos que
ayudarlos de cierta manera; asi que por eso...0sea, si veniamos la escuela pero no tan
seguido como se debia. faltibamos mucho. ..

E: Te atrasaste igual... ¢
R: Aja. me atrase igual, pero pues simplemente, me.. pues mis amigos ahi también tuvieron CO\J
mucho que ver, me apoyaban, asi como de...no pues te pasamos los apuntes o asi, y ya

pues, 6sea los pasaba. no obviamente no como los entregaba a destiempo pues también las \\
calificaciones bajaron, pero pues si igual me iba por ellas, pero pues igual de cierta manera

los pasaba pues ya. 6sea ya no pensé tanto en mi persona sino en mis papas, asi como que, '\2’

no pues mis papas &stén’eno a trabajar y pues como ya habia trabajado sabia que era » \) N

pesado, como que...ahi que irse a trabajar... &50\

E: Ganarse el dinero... A‘ ,ﬁs j.)\
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R: Aja. de cierta manera los entendi igual, y yo dije: no pues, mis papas se estan esforzando
mucho como para que yo les diga: Sabes qué, pues es que voy mal en la escuela y pues ya
no voy a poder cuidar a mi abuelita ;No? Pues no les podia decir eso. Igual en segundo,
pues mi tia que estaba mal, igual mi tio, tanto los dos fallecieron, bueno primero fallecié mi
tia, pues igual fue lo mismo, mi abuelita recayo, la tuvimos que ver, igual me senti mal. Y
ahorita en tercero igual mi tio el que...

E: (El del pie?

R: Aja, pues ya falleci6 finalmente, bueno eso si me duele

E: Te afecto... jte afecto en las calificaciones?

R: Aja, de cierta manera.

E: Pero si has recibido apoyo me imagino, porque pues ya casi vas a terminar, ya estas a
meses...

R: Si

E: ;Como ha sido ese apoyo?

R: El apoyo de todos mis familiares, todos nos sentimos igual, mi hermana igual. se sintié
igual que yo y pues igual mi mama, y mi abuelita ya no cayo tanto a recaer, pero pues todos
nos sentimos como que mal, pues creiamos que ya lo habiamos. ..

E: Superado...

R: Aja, y pues te das cuenta que no, mi tio igual, porque lo empezaron a Dializar, bueno y
pues era como que, sufriamos con pagos de las bolsas de la Diélisis, 6sea igual pensaba lo
mismo, salirme de esta escuela y empezar a trabajar, para pues poder ayudarlo, pero pues
no, ésea, ya cuando mi abuelita tuvo que ir a México arreglar unos papeles de un terreno
que tiene haya y se lo llevo a mi tio, pero pues mi...6sea mi tio igual se durmio, bueno pero
pues su...ellos pensaron que se habia dormido pero pues no, fallecié en el coche y se
vinieron a dar cuenta hasta ac. ..

E: {Como crees?

R:Y pues ya fue, 6sea yo...mi mama en el transcurso de un afio pues igual puso su
papeleria y la atendiamos mi hermana y yo. Y yo estaba en la papeleria con mi primo y fue
asi como que, llegaron y nos hicieron sefias que abriéramos 6sea el zaguan de la cochera
para que metieran el coche y ya mi papa nada méas me ve, pues mi papa llevo a mi abuelita
a México y ya me dice asi como que: Oye ven ;No? Y pues ya cuando veo a mi tio que lo
tratan de bajar, yo dije: ;Qué? ;Se siente mal o algo asi? Pero pues mi papa me vio, que me
hace asi...0sea, ya murio...me senti muy mal con eso. =  acatte Snedto / v
E: Si claro, pero bueno también tomate el tiempo que sea necesario. Osea, el duelo pues es
el duelo, dsea no...no tiene un tiempo especifico ni es nada mas es un mes, dos meses, no
Osea, cada uno tiene un tiempo para sanar esas heridas, entonces tampoco es malo, asi como
th dices: pensé que lo habia superado, pero no, dsea que eso es bueno, que reconozcas y
entonces como me he puesto, todavia estoy viviendo este y este duelo, y lo seguiras
viviendo hasta que ya después tu mismo veas que pues si ya, ya paso ahora ya lo extrafio
por supuesto y todo pero a lo mejor ya, ya ese sentimiento ya paso pero pues es normal,
finalmente somos personas y cuando perdemos a alguien que nos duele, es normal sentirnos
asi ;no? Pero bueno. lo bueno es que seguiste adelante en la escuela, 6sea que ya no
decidiste dejarla porque sino ya...

Y

ves

< Adidos
I
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R: Si mas que nada por mi tio me lo pidid, fue antes de fallecer, bueno pues tuvimos una
platica normal. nos quedamos solos €l y yo, y pues empezamos a recordar, asi como de, mi
tio me empez6 a decir: Sabes por qué hice esto? Y pues, me empez6 como que a contar,
que €l me regalo. 6sea, también me gusta todo que tenga que ver con artes y pues me
gustaba la musica, me gustaba tocar la flauta y la guitarra, y €l fue el que me regalo mi
primera guitarra, me dijo, no pues... ;Sabes porque te la di? No, pues no...me dice: No
pues porque creo en tu futuro, creo en ti, fue...siento...

E: Fue bonito...jQue bueno! ;Y sabes tocar la guitarra entonces o estas aprendiendo?
R: No, ya la se tocar.

E: {Que padre! jMuy bien! Eso es muy bueno. ;Oye y cuantos afios tenias cuando dejaste la

escuela? Cuando te metiste a trabajar en la ferreteria. =05

R: Creo que tenia 13 aflos ‘35“ }m.
E: 132

R: 130 14 L 4y

E: Y qué tiempo dejaste de estudiar? Que recuerdes. m@
R: Medio afio, 6 meses. L e
E: No mucho o

R: Aja, no mucho

E: ;Y como consideras que era tu desempeifio académico durante la secundaria? 6sea, como
estudiante ;Como te consideras?

R: mosea no era tan malo, 6sea, no sacaba 6 o 5 pero tampoco 9’sy 10°s, asi como
que me 8’s y 9's. me sentia normal, no tan, no tan inteligente que sacaba
puros 10°s, me consideraba normal. i

Novn~al

E: Y que, el tiempo que estuviste fuera de la escuela ;Que recordabas con mas entusiasmo?
o también como ;Que no querias recordarlo? dsea. las dos partes, asi como que afiorabas,
que extrafabas y la otra era como: No, dsea de esto ya no me quiero acordar.

R: Pues, 6sea, ;Que extraiia de la secundaria?
E: Cuando estuviste trabajando, dsea, en el tiempo que estuviste trabajando, ya decidiste no
estudiar, ni aqui ni haya. ;Que pensabas en ese tiempo?

R: Pues extraflaba como que mi novia, 6sea pues, mis amigos no pues porque trabajaba con
mi amigo, pero pues extrafiaba esa sensacion de, pues de pararte y...ir a la escuelagosea, no
pensaba en otra cosa, el simplemente ir y yasea, te de dabas cuenta que ya era algo como
muy, muy facil, de cierta manera pues solo, te sentabas, estabas con las personas quete
agradaban, todos tus amigos y. habia dias buenos. dsea, hacias la tarea y te pasabas a
calificar normal, pues awveces.los profesores te felicitaban, y:te sentias bien; 6sea, extraiiaba
esa tranquilidad, porque pues en la secundaria es donde empezaron todos los problemas,
extrafiaba esa sensacion de sentirme tranquilo, de no preocuparme por nada y. solo irme a
la escuela.

E: Como que ese era tu papel ;no? Y lo que no quisieras asi, como que no; Esto no quiero
como que ni recordarlo jamas.
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R: Fue todos los problemas, que me vinieron afectar en la escuela.

E: Pero lo familiares, te saludan, lo que paso con tu tio.

R: Aja, pues eso como que me perjudicaba igual en la escuela. y pues de cierta manera,
igual empecé actuar como que mal con mis amigo y asf...

E: (Como mal? Como no se..

R: Aja, empezaba como que...me hacian algo, ¢ 0sea me decian algo normal y yo lo tomaba
como de: -Oye, sabes que ahorita no me hables- Osea, como que los trataba de alejar y pues
no, no me gusta la sensacion de estar solo, pero solo que un tiempo llegue a estar solo y ya:

E: Ok. Oye y este, porque...ya me contestaste esto...Ah, ya...Ahora que regresaste a la
escuela este ;Cambio en algo la idea sobre la escuela, que tenias? O sobre tu estudios yo
creo mas como, cambio en algo tu idea sobre €l, sobre para qué sirve la escuela o como tu
decias como esta parte de, del trabajo no, pues del que ya tengo que estudiar? dsea de lo
que antes viviste, me acuerdo mucho no cuando comentaste, haber ya no quise estudiar le
dije ya mejor me salgo me pongo a trabajar no, este y tus papas respetaron esa decision y
también por lo que veias que los demas compaiieros se salian y trabajaban, de ese momento
saliste todo lo que has pasado este regresas a la escuela, dsea en este momento cuando tu
regresaste que crees que haya cambiado sobre todo la idea que tenias antes de, -pues mejor
me salgo y me pongo a trabajar.

R: Pues que ya no, es una decision que pueda tomar a la ligera ya, no sé, ya como, que a mi
edad ya todo lo que hagas y pienses tiene consecuencias, Osea la escuela ya para mi cambio,
osea, por ejemplo: Pues con los concursos y todo eso. premiaciones que he tenido los
logros que he tenido. pues han sido aqui también en la escuela ahora si que por eso siento
que, Osea, cambio toda mi perspectiva que tenia de la secundaria y el bachiller ha sido
como que, la mejor etapa de mi vida he conocido buenos amigos a buenos maestros que me o
ayudan también y. pues osea, si he tenido uno que otro problema también en esta escuela etivads,
pero pues, siento que ya no es como que, como el nifio de la secundaria que se podia sentar a5

y pues a llorar no y cosas asi, 6sea, no digo que este mal no pero pues 6sea ya...ya la Jovaner -
pienso dos veces, pues siento... que no se siento, que no se, que el bachillerato si me vino Volnarables

olpentonr

~
Fewwnali=
""‘;[\;’(( S

a cambiar como que todo, me siento comodo aqui y pues ya todos los problemas se UScas dbuo
solucionaron en mi casa, asi que siento que ya estoy tranquilo y me siento tranquilo ya. ~ —tele=t2%
c "f’ Peovar sy

E: A_|a. eso es importante. Igual como creo, bueno por lo que me habias contado que a lo P gari D47

mejor ya ahora tratas de solucionar los problemas de otra manera ;no? Osea, no a lo mejor ol# “\"l:”

como en el sentido, de que, en la secundaria pasada y entonces, el profe ,no, de mate lo que dlad

referias de la maestra de Ingles, entonces fue como para mi una, una parte en la que tu dices

—N0 ya no quiero venir- 6sea, -ya no quiero saber nada- y a lo mejor ahora que creo que ves

ahora de manera diferente eso a lo mejor dices tengo un problema con el de matematicas

pero creo que la solucion no es la salida ¢no? si no, como que siento que ha cambiado eso

poco. que tu puedas ya resolver de otra manera esos conflictos. 9w
we

R: Aja, més que nada ya te das cuenta que dialogando pues ya, 6sea, solucionar las cosas, 4 R

por ejemplo: Igual tuve un problema aqui en la escuela y pues. Ms \ovy

E: ;Pero qué problema tuviste?
R: Me iban a dar de baja porque...
E: Tu, 6sea...
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R: No, ésea, no aqui el director me iba a dar de baja porque segiin debia una materia bueno,
yo digo, segtin porque no recuerdo haberla debido por tantos problemas que tuve pues
también no sabia que materias debia o si yo recuerdo haber pagado todas mis materias 6sea
igual pagarlas y presentarlas pero pues... debo un segin debo una materia desde primer
ano. y es algebra y pues a mi las matematicas no se, ya no se me dan como en la primaria'y
Osea a parte de que no curse tercero pues me perdi de muchas cosas que me ensefiaron Osea
como de operaciones algebraicas o cosas asi y pues ya hasta aqui vine como que me dijeron
va esta edad ahorita en tercero ya:que voy a salir no pues sabe que te vamos a dar de baja
pues porque debes una materia y yo me quede asi no pues no me dijeron eso no solo ~ —%
traspasaban entonces mis papeles y ya 6sea mi materia la debo desde primero y no me
dijeron nada ni en segundo y ya me lo vienen a decir ahorita en tercer aflo dsea ese era
como que mi coraje como de pues tanto me esforcé y tantos problemas he pasado como
para que...

E: Para que ahorita me salgan con eso

R:y pues no, 6sea le dimos solucion y ahorita es el examen que justo acabo de terminar de
algebra.

E: y como lo sentiste, dsea te fue bien o que

R: complicado

E: Ah, si

R: si, si lo senti complicado dsea si me dejaron la profa. mi profesora la encargada de la
materia me dejo trabajos para que me pudiera también calificar con eso, pero siento que no
se, siento que le dimos solucion en vez de ya solo igual dsea yo le quise dar solucion,
porque les dije profe pues como podemos ver esto para arreglarlo, pues porque también,
Osea, ese era mi coraje tantas cosas que pase para que me dieran de baja y ya le dije- no
pues hay que ver la solucién- igual vinieron mis papas y ya le dijeron, lo mismo al director
y ya igual le comentaron por parte de la SEP o algo asi hicieran el... dsea ...que podria
hacer el examen pagarlo y pues asi.

E: Recuperarlo

R: Aja, recuperarlo para que no me dieran de baja y. pues, ya me faltan cuatro meses pero
para terminar cuatro o cinco.

E: No, menos pues terminas en mayo, marzo, abril, mayo; Tres meses mas o menos, 0sea,
todo marzo, abril, pero abril tenemos vacaciones, entonces; es este mes y medio te faltan
como tres meses.

R: Ese era como que mi... mi coraje...

E: [Consejo]...
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Entrevista #1 Trayectoria escolar de jovenss con rezago
educativo.
Sujeta:

¢Cual es tu nombre?

R: Marlene 18 afios 6 semestre

Bachillerate Bas Chumacero Tumo vesperiine

E: ;Qué es lo que mas recuerdas de tus escuelas?

R: Que era muy latoga. en serio. ho tenfa huenas calificaciones y
por lo nomal no le entendia nada a los profesores.

E: ;Qué es lo que mas recuerdas de tus amigos, de tus maestros
nc me llevaba casi con nadie Y muy pocos Fueron los que me
dieron ayuda para ir avanzando

E: en general O solamente en la secundaria

solamente en la secundaria Es que estuve en tres secundarias
E: En que anc dejaste la secundaria

R: entercer afia, me faltaba un mes para graduame, era la
tercera escuela

E: ¢por qué pasaste por tres secundarias?

en la primera porque los maestros me hacian bullying v los
maestras par mas que les dije no hicieron nada, entonces llegd el
punto £n que dije yo ya no quiers venir. y mis papas como vieran
que los maestros no hacian nada, decidieron cambiarle de
escuela y ya de ahi me pasaron a otra. y en esa me dieron de baja
per mala canducta, y entonces me metieran a ofra escuela, igual
no me gusid, no me sentia a gusto y me volvieron a dar mibaja y
me regrese a la primera que estaba pero en diferente turno, v va
fue como me aplaque un poquite y pude convivir un pequito mas

E: de la tercera escuela qué era la que na te gustaba

Regresé porque ahora sique estaba mi hermana. ya nos habian
pueste en el misme tumo, conoci a personas que nos ayudaron,
maestros que igual me ayudaron pero otros gue de plano nunca
pudimas encajar, ne entraba yo a sus clases o de plana me
reprobahan, se la pasaban gritando y todo es0.

E: ;/Qué idea tenias de la escuela antes de que la dejaras?

R: Siempre la vi come una buena escuela. el problera eran los
alumnos, me haclan muchas cosas y por mas que les dije a los
profesares nunca hicieron nada, eso fueron algunos porque atros
si llamahban la atencién, pero unos de planc ne hacian nada. pere
en general siempre la tuve un buen concepto hasta gue sucedio
tedo esto.

E: ¢En general alas 3 escuelas las tuviste un buen concepto?

R: no la segunda no la verdad nunca |a tuve buen concepto.
metieron ahi perque no tenian otra opcién.
E: ;Y qué era lo que no te qustaba de esta segunda?
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Que siempre estuvo coma una escuela mal tachada, decian que
nc habia buena educacion que los maestrog no hacen nada y que
tede era relajo, y entonces a mlho me gustaba y los alumnos
declan gue se drogaban y todo eso. por eso ho me gustaba.

E: ¢ Qué pasaba con tus profesores o amigos en la pimera
escuela gue hizo que la dejaras?

R: La dejé porgue tuve unos problemas con mis companeros, fue
un prablema que yo no ocasione y tados me culparoh amly lo
unico que le quedad hace al director fue decir “se va de baja” aparte
de que yo tenia malas calificaciones y no iba a acreditar el anc.

E: ¢Y que fue lo gue paso gi nos puedes compartir? ;cual fue el
prablema de que te echaran la culpa?

R: Pues ve que siempre estan los grupitos y yo me juntaba en
uno y habia ofras chicas pero nunca congeniamos de llevamos
bien, ¥ luego mis companeras empezaron a hablar de ellas y
empezaran a pelearse entre sl y luego quisieron llegar a los
golpes. nunca me meti en 50, nunca he sido una persona de
problemas, pero cuando vieron que todo estaba muy fuerte y
cemo tenia yo mi carta compromiso fue como de dejaron entrar
tus pues todes me culparan a mimis campafieras me dieren la
espalda. nunca dijeron que yo no era culpable, tambign mis
calificacicnes eran pésimas, tenia 4 materias reprobadas.

R: ;Pero por qué consideras que ibag pésima? ;No estudiabas o
no le dedicabas tiempa?

E: En parte era por el problema con mis companeras, ofra era que
algunas matenas de verdad ne les entendia y otra era porque tenia
problemas en casa, entonces que ahora sisdle iba a echar relajo
para distraerme.

E: ¢Con respecto a tus profesores camao fue la relacion con tus
profesores en esta ultima secundaria?

R: pues primero entre muy rebelde con los profesores. habia unos
que de plano me ponla a pelear con ellos, a cantestarles enfrente
de todos; y después hablaron conmigo y me dijeron que ellos no
estaban en mi contra, que me ihan ayudar v asi fue comoe me
fueron brindando ayuda y =i tuve una buena relacién ya al dltimo
con todes los profeseres.

E: un mes antes de que terminaras, dejaste la escuela...

Si, no fue porque yo quisiera, yo estaba dispuesto a terminarla
pero el directer de planc me dijo: “pues la vas a terminar, pero vas
a repetir afio, na te vas a graduar ahorita, o en otra escuela o aqui
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pera en la tarde entonces a miesa no me parecid buena opcidn y
fue porlo mismo que la dejé. Si, ya era que arreglaba papeles y la
graduacién, pera me dijeran sabes que aqui estdn sus papeles.
puedes buscar ofra escuela. Y pues querfan disfrazarla le dijeron a
mi mama q Si quiere gue su hija se gradué con todos lo pademos
hacer como en verdad se hubiera graduado. perc mi mama dije
Na, na le veo caso, fue coma me dieran mis papeles y dejé la
escuela.

E: ¢En funcion de eso comao ha sido |a escuela para ti? squé ha
significado |a escuela? ;cémo la defines?

R: Pues... |a tenia en muy mal concepto.

E: .Y crees que te ha senido algo la escuela?

Si, hastante a pesar de todo, me costé mucho volver a entrar al
bachiller dejeé un ano de estudiar un ano de estudiar y ya cuando
mi mama me dijo vas a entrar otra vez a la escuela, le die No
gracias, de plano decla que na, hice mi berrinche, falté, me
vinieron a inscribir y de plano no entraba a la escuela, decia que yo
ne, pero despues dije Vamos a probar y ahorita estoy aqui y voy
bien, ya tengo la escuela en ctro concepto.

E:¢ Y cuél serfa ese concepto?

R: Que me sirve mucho y que si me va ayudar en un futuro tengo
muchas ganas de hacer ofras cosas, ahorita quiero acabar el
bachiller que es mi primer propdsite, ahera sigraduarme y el ofro
seria que pudiera estudiar una camera. tengo muchas en mente
pero me gustaria ser fisioterapeuta, me voy muchao por el area de
la =alud.

E: i Y perque dices que eres rebelde?

R: Asl de Rehelde de...asifueran directores a prefectos me ponla
al td por t(, de plano no dejaba que me gritaran, si ellos me
alzaban la voz ye la alzaba mas y era muy estresante, porque si
era una persona muy rebelde, no me gustaba gue me gritaban.

E: Y contus amigos o amigas jtenlas mas o mujeres hambres?
;eras mas amiga de chicas?

R: Si, en la gecundaria =i, va en el bachiller no, ya hay mas
hombres.

E: Pera si crees que la escuela ha contribuida en alga en i
R: Pues si

E: ¢Que fue lo que te dijeron tus profesores?
R: Pues como veian mi actitud asi de quererles contestar y no
obedecer sus reglas, se sentaran conmigo y me dijeron que nadie
esta en mi contra porque decian que esa lo veia yo asique todos
estan en mi contra y que nadie me ayudaba, ellos se sentaron y
me dijeren: Mira nadie esta en tu confra vy lo que queremos eg gue
apraveches que tus papds estdn dande una educacion y
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necesitas calmarte y nosotros te vamos a ayudar £n lo que no
entiendas y asi.

Y al final comentas gue al final temina siende una siendo una
buena relacién con tus profesores.

E: ¢Camo veias que se compoartan tus profes dentro y fusra del
salon?

Pues todos muy amables, bueno habia unos que de planc eran
muy gritones o tenlan sus consentidas, pero la mayarfa eran muy
amables.

E: Y asi con fodos...con fus amigos vy tus companeros en general
se llevaban muy bien

R.Simuy bien.

E: ¢ Puedes contarme algo acerca de tus clases cdmo eran las
que mas recuerdas?

R: Pues Ias clases de historia, era un poquito estresante porque la
profesara era muy regafiona nos hacla cumplir con la tarea sina
entregas la pimera na vas a entrar la segunda y si tenias que
estar al comiente vy eso me aywdé bastante a cumplir con tedas lag
tareas, luego la profescra se ponia a echar relajo y o hacer las
clases mas didacticas, era divertidas y entendfa yo mas.

La otra es la clase de matematicas nunca le entendi la verdad se
me hacia muy pesade perque el profe decia que los 10 primeros
calificaba vy log demas no, y =& iha muy rapido entonces no me
qustaba esa clase. de plana me acuerdo porque me estresaba
mucha v la otra era la de mi taller industria del vestido me gustaba
estar haciende manualidades. me digtraia muche era como un
antiestrés, estar viendo colores, formas, aprender nuevas cosas.

E:;Par qué decias que los 10 primeras?

Ejercicios y siempre nos tomaba participaciones tenias que juntar
100 si te juntabas tus 100 participacicnes te ibas exento, el ponia
un numero asiy entonces a mi se me hacia muy dificil entender,
per lo misma que primero y segunda me la pasé en relajo habia
cosas que no entendia vy el profe a veces si me explicaba pero
ctras se desesperaba y me decia es que contige no se puede,
perque también no ponia yo de mi parte.

P: Y gué te gusta del faller
R: las manualidades me distraia mucha era como un antiestres, el
estar viendo colores formas aprender nuevas cosas

y previa tu salida de la escuela en la secundaria a un mes de
graduarte td recibiste algun consejo o alguien se te acercd a
decirte no te vayas

R: =i, silas profesoras que mag ahora si gue. tenia problemas con

ellas, fueron las que sinfieron mas que me sacaran de la escuela,
416
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me ahrazaron y me dijeron que le echara ganas, que tenia que
seguir estudiando y no me dejara caer.

P: Qué es lo recardabas con mas entusiasme en ese tiempo que
dejaste la escuela

R: Pues a mis companieros.

P: alos chicas © a los chicos

R: pues a mi grupito en especial, fenemas mucha comunicacidn y
tratamaos de ayudarnos entre todos y hacer las clases un paquite
divertidas para gue no nos estuvieramos durmiendo, echaba de
menos pararme temprano, llegar a la escuela, ver a mis amigos.
ver a mis profesores, hay profesores gue te motivan vy te van
ensefiando nuevas cosas. entonces el iempa que estuve sin
estudiar, la verdad si me aburria bastante y me arepentia por
haber dejade mis estudios.

P.Y gué hacias en ese iempo

R: Tomé un cursa de cultora de belleza

P: y ahi te graduaste de algo, teminaste?

R: estaba yo a un ano de graduarme pero no lo pude completar,
ya gue ega carrera es muy cara y por lo mismo gue entré al
bachiller entances mis fiempos ya na iban a ser los mismaos.
Entonces tuve que dejar mi carrera, pera pienso retomarla
saliendo del bachiller.

P: Que es lo que menos queria recordar, que decias ni me hablen
de esto...

R:Las matematicas y de plana las que molestaban.

Tus companeras gue te melestaban?

R: Si, desde los primeros anos hasta el problema final. fue lo que
decla yo basta, no me gusta recordar esa fue alga muy mala, pera
ya paso.

E: ¢Como era el ambiente con tus companeros y tu profesor, con
tcdos estes personajes que trabajan en la egcuela? jComo
perciblas ese ambiente?

R: Buena , habia una maestra con la que de plano no me llevé, mi
mama y esa profesora se gritaren, decian gue la profesora
toemaba cochos, decian muchas cosas. Ceon esa profesora de
plano ho me llevé, yo la sentla que na era apta para estar en una
escuela asi.

E: ¢Por que, que hacia?

R: Pues a fodos queria mandar. ge qgueria gentir mas que el
director, queria cantrolar tada la escuela y era cosa que no le
correspaondia, la verdad, ella fue la que estuvo mas en decir denlé
la baja, fue la que estuve mas ahi presicnande en decir nc es que
nc puede estar aqui, es una nina preblema, como que no me
qustaba verla. de plena decia yo no me caia bien ni yo a ella. nc
nos podiamos ver ni en pinttira.

E: ¢No recuerdas algun punto de que por qué se daria esa
comunicacion tan cortada, te dio clases?

R: No, pues era frabajadora social, enfrabamos a su lugar de
trabajo y todas sus pastillas y se alteraba bastante o sea hasta
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que por una masca le pasaha se alteraba a todos a todos les daba
miede llegar con esa maestra, |a verdad.

P: iEra camo tutora, qué funciones tenfa?

E: la verdad nunca me enteré bien de sus funciones pera nada
méas me decian te habla la Angeles. uy me decian “ya caste”, si
literal. Para todos era un horrer enfrar ahi, todos s le tenian miede
nada mas cuanda andabamas fuera de los salanes decia ahl
viene y tadas carrfamos al salon no queriamas problemas con
ellas.

P: .Y para que te llamaba?

E: pues por lo mismo de los problemas, gue ya se habianide a
acusar las chicas. gue la que les pasara se ihan a venir contra mi,
pera reaimente el problema fue fuera de la escuela v lejos,
entonces yo no le veia el porque y trataba de defendenme y fue
cuande empezamos a chocar mas. Y luege mi mama fue a hablar
conh la maestra y a decitle gue esto ho fue un problema dentra de
la escuela y que ni siguiera tenia que ver con la escuela, la
maestra empezo a decir gue yo ¥y mi mama nos pusimos al W por
ti cuande ne fue cierto y empezé asi con ese chogue conmigo.
Con las ofros profescres me llevaba muy bien, sise enojaban
porque les dabamaos razones, la verdad.

P: ¢Como gué razones?

E: Pues luego nos saliamos de clase, andabamos enla
cooperativa cuando ya habian facado, entrdbamos tarde y asila
nomal

P: .Y se puede saber cual fue ese problema que tuvieron que fue
a parar a la escuela?

E: Todo fue por internet, y luega pues se topaban par la Flar,
Zaragoza...y se empezaban a decir de cosas, reamente nunca
fue un problema escolar, fue un problerna fuera no tenia caso.

P: ¢Por facebook?

E: Se empezaban a firar indirectas par Facebook y entances ahi
s& ponian a comentar tado y empezaban a pelear, yo nunca me
meti en esc de estarles agrediende, ellas hasta asicon folos mias
y de mis amigas empezaban a ser sus ‘memes yeso sifuelo
que me malestd. Y ya les dije: saben que ya na me estay
metiendo con ustedes, ustedes no se metan conmigo para ewitar
problemas, pero siguieron eso, se metieron ofros salones y fue un
problema como de 20 y a Ia que expulsaron fue a mi, nada mas, si
fui la dnica a la que expulsaron. Par esa mis papas se molestaron.
pera yo no tuve la culpa de nada, yo estaba dispuesta a aclarar las
€Csas.

P: ;Y cémo esta eso de que se metieron los demas salones, eso
sl fue en la escuela, na?

E: Pues asi de otros salones. en comentar publicaciones e
involucrarse y de otro ano, come eran amigos de esas chicas,
decian gue no. gue ellos estaban para defenderlas. y lo pecres
que era un prablema de mujeres y ferminaron metiéndose
hombres. Si fue come de a ver...calmense, esto no tenia que
llegar asi, v luege le pegaren a una chica, pere fueron las de otra
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secundana, y también a nosotros ya no estaban culpanda por eso.
que nosotros le habiames hecho algo cuando no fue cierto, pere
eso sllo aclard fa chica dicienda que no, que nasotros ho
hablames sido. gue habla sida de ofra secundaria, y si se calmé
con eso, pera a misi me dieron mi baja.

E: ¢ Y per quée dices que era un problema de chicas?

R: porque s la etapa en la que fodas quieren ser las mas
populares y todo eso. entonces de plana se puede decir que eran
las bonitas del salén y en mi grupe eran las feas del salon,
entonces habia toda esa rivalidad y luego los hombres. ge ponian
a pelearse por ninas, nunca le vi el caso, la verdad, pero fue
prablemas de chicas dicienda que una estaba gorda. unha estaba
flaca. una chaparra, una morena. se empezaban a insultar entre
ellas, era un problema de chicas. y ya después se querian meter
los hombres, insultando también a mujeres.

Pero de plana se metieron. y cuanda un amiga nas quisa
defender, de decirdes: ya bdjenle, no se estén metiendo con ellas
perque ustedes ya sen hombres, casi le pegan. Fue un problema
un pequito fuerte, que ne tenia por que llegar a la escuela.
P:¢Cdmo se comporiaban fus prafes dentro de la escuela
nomalmente?

E: Si. pues todos se saludaban, estaban platicande, nocmalmente
sanc entre ellog, o al menos yo veia eso.

E: ;Cuanias veces abandanaste la escuela. tres en la secundaria.
en pimaria?

R: No. en primaria fue muy estable. Solo tres cambios de escuela.
P:¢ Cuantos afos tenias cuando abandonaste |a escuela?

E: 15 arfios cuando

P:Estuviste fuera de la escuela un afio, tenias 18, a los 16 hiciste
el examen de YSTS, faltaban meses para que cumpliera los 16
ancs.

P:Despues hiciste el examen, aprobaste y te dieron tu certificado
&Y qué pensabas?

E:Después yo no le veia algin caso, en ese tlempo no le veia
ningun caso. pues no tenia yo el Interés de regresarala
escuela, pero mis papas me preslonaren para que yo hiciera el
examen, porque yo no estaba de acuerdo, la verdad, en hacer el
examen, decia yo que para qué. 8i yo ya estaba haciendo algo,
pero mis padres me dijeron no, que tenia que regresar a la
escuela a hacer algo. entonces me llevaran que hiciera yo el
examen, lo pasé y ya después me vinieron a inscribir agui.

E: dejaste de estudiar casi un anc

Si,

Y cdma cansideras que fue tu desempefio en esa etapa de la
secundana.

R: muy malo

E:¢Queé calificaciones tenias de promedio?

R:56y7

Dénde tenfas mejar calificacion. en historia?
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Mo, esa me costaba muchisimo. llegaba a un 7 y hasta un B nada

mas.
Y la que tenlas mejor calificacionas

Era histaria y espafial, eran en las que mas estaba centrada.
Y en la que estabas mal era en matematicas?

Si, en matematicas de plano estaba por los sueles, en
matematicas e inglés.

Inglés? Sl
E:Y en la primaria como era tu desempenio, qué calificaciones
tenias?

R: 8.9y 10
Eras una buena estudiante?

Si, ful muy buena estudiante. no estuve nunca en los primeros
lugares, pero sitenia un buen desempenc, me aprendia las cosas
muy rapide. Pero también en ese tiempo me hacian bullying,
también habia veces que ya no queria ir a la escuela, ya fue
en 5° y 6° cuando bajé un poco mis calificaciones.

Fui muy tranquila, pere habia una nifa que de plano no sabia cual
era su caraje, pera llegaba al grado de pegame, cortarme el
cabello y estarme insulianda, decime groserias. Estabamos en 27
de pnimaria, y ella manejaba unas groserias gue wow.

Estaban muy chicas, tenian 7 afcs,

Siestdbamas muy chiquitas y ella ya era una persana muy
agreslva, de ponerse a pelear con los hombres. de aventarlos,
osea era una chica muy agreslva.

Es mi vecina (risas)

Y sigue igual?

Pues, la deja de ver desde...cuande una maestra se dio cuenta
que me la pasaba dumienda en clase, que ya tenfa un bajo
rendimiento, eso fue en cuarto ano. La maestra citd a mis papas y
les dijo: estan dejande que su hija se venga abaje, esta bajando
mucho de calificaciones, no cumple con fareas, ya no quiere venir
a la escuela, citaran a las papds de la nifia. les dijeran que ella se
compoartaha asiporque era lo que veia en su casa, y pues
realmente si, era lo que veia en su casa. entonces la maestra dijo:
la cambiamos de salon. o la cambian a ella, © a cual de las dos,
llegaron a la canclusién de cambiamme a mi para cambiar un
pequito de companeras conacer nuevas persanas y va fue cuando
me pasaron a otro grupe. Y ya empece ofra vez a quererirala
escuela, echarle ganas. y asi. La dejé de ver hasta...tcdavia Ia vi
eh segunde de secundana, estaba en la escuela que yo tenia en
mal tachada. (en la segunda)

En la que fui, fue cuande la volvi a ver. pero nunca le hable. De
plano, si. Todavia le tenge miede.

E: ;jTienes papa y mama?

R: Si.

E: ¢Hermanos?

R: Si

E: ¢Cuantos hermancs tienes?
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R: ;Hermanos, hermanos? tengo dos. Ya medios hermanos
tengo mas. Hermanas es una nifia y un nifios, yo say la de en
medio.

Nis papas son diverciades

y COM quién wives?

Con mi papa (resignacion)

Entonces convives con tus medios hermanos?

Si, convivo con mi media hermana, es mas chiquita gue yo tiene 5
anos, y ya convivo con sus "centenadas” de mi papa y con otro de
mis medics hemanos, pero a ese casi no lo veo.

E:¢ Cual fue la opinion de tu familia respecto a la salida de la
escuela?

R: Pues se enojaron, de planc decian gue...estaban

molestos, porque me decian que cuantos cambios de secundaria y
noc pedia estar yo estable. Si se enojaron bastante, pero tomaron
la ‘cén de que hiciera yo algo, de que no me quedara yo nada mas
&n mi casa, que no me maleara, ni nada de esa.Pero sise
enocjarcn bastantes.

Fueron pdblicas sus escuelas o privadas

publicas y la de estilismo fue privada

&Y quien fue el que mas se engjo?

Vi mama (risa nervicsa), es que hubo un iempo en que no veia yo
a mi papa, pasaron meses y yo de plano no lo veia, entonces mi
mama era la que encargaba todo y era la que mas estaba ahl con
las tareas y todo eso. Entonces mimama si dijo es0:
Mra...estuvimos hablando para que entraras,y ahorita ya te
volvieron a sacar, entonces sise enojé muchisime.

Pero entonces. en ege tiempo vivias con tu mama?

Si, he andado de aqui para alla (nostalgia entre risas)

Come en las secundarias...

Si, como en la secundaria (risas)

No soy una persona muy estable

P:Cuanda estabas en la secundarnia, estabas con tu mama?

Pues ahi huba mucha mi cambio, pargue era €l momenta en el
que mis papas estaban totalmente divorciados entonces tenias
muchos problemas, problemas gue nos afectarcn bastante
estabamas chices.

+Cuando anos tenias cuando se separaron?

Cuando ellos se separaron yo tenia @ afos, pero después mi papa
conccio a otra persona, mi mama se empezo a pener como muy
mal y entonces empezaran les prablemas. Vivia unos meses con
mi mama otros meses ¢on mi papd, nos andaban trayendo de
aqui para alla, no estuve muy estable hasta apenas estoy
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encontranda |a estabilidad de vivir con mi papa y eso es apenas
(risa) llevo apreximadamente & meses viviendo con mi papa.

E: ;Fue tuya la decisién de ir con tu papa?
Si, fue mia.

¢ Por qué deciste irte a vivir con tu papa?
[Silencie)

R: porque tuve un preblema con mi mama vy su pareja y ya no era
nada sano que yo estuviera alld, necesitaba un apoya de mi papa,
un poquito de carifo. asi es como ya lo diria. Entonces, ahora si
que fue algo muy fuerte y yo lo unice ...de aqui ya empezaba con
que ya no gueria venir, ya me queria yo encerrar €n mi £asa, en mi
cuerto, ya ni siquiera querfa salir para nada, enfances ya fue
cuando el dafio ya estaba muy grande y mis amigos me decian:
es que tienes que hablar. entonces fue cuando de plano me decidi
hablar. Todo fue un problema, hasta ahorita apenas se va
seolucionanda esa. Entonces le dije a mi papda, sabes que me wvay
contigo. M mama no lo toma a bien, pero tampoco hizo nada.
entonces ahonta estoy con mi papa y estoy tranquila.

& Pero tu papa silo acepto?

Si, me dio el lugar a mi, per le misma, ahara sique aharita mi
papa le tiene un poquito de coraje a mimama.

&Y como fue esto de tus amigos. te dieron un consejo, como
sentiste el apoyo de tus amigos?

Pues yo les dilas gracias, los senti...ellos me apoyaron cuando
mas sola me sentia, cuando de plano decia yo: ya no mas, ya no
quiere venir. Pero ellcs estaban ahi. tienes que acabar...ya nada
mas es un ano y ya nos vamos a graduar. fienes que estar ahi,
estar todas juntes, te mativan a seguir y decir...camo tengo uha
amiga que quiere estudiar lo mismo, imaginate...nos valvemos air
a la miema escuela. mas ancs de amistad, de estar juntas, o de
plano después encontramos, ser colegas, y tedo esc...estaria
super padre.

E:¢Y es0 es lo que te motiva?

R: Si, me motiva esc y de plano como les digo, como estoy muy
inclinada al area de la salud. ayudar a la gente. Digo yo tamblén
qulere hacer algo por algulen, asi como mis amigos me han

estado apoyando. yo también quiera hacer algo por alguien.
Y eso que comentas gue ya no querias venir fue cuando estabas
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Sobre 5 mismo {

en segundo?

Na, fue apenas. Hace unos meses.

Armigos que tengo de la secundana, de los gue todavia les hablo.
me dicen a poco este afo site nos graduas, y ya: si, sime
graduo, nadie lo cree, realmente no lo cree nl ml mama (figura de
la mamd). Me dice: no te vas a graduar, y yo: sl me vaya
graduar y de que me voya graduar, me voy a graduar, pero
hasta hacen apuesta para ver si me graduo {risas) Me ala vez es
divertido, porgue te motivan a decir sime voy a graduar.

Esta vez voy con todo para graduarme

E: Hablame un poco sobre jcdmo tomaste tu salida de la
secundana?

R: Ay. fue muy triste. la verdad sifue muy friste parque yo me
imaginaba graduada con mis amigas. las gue mas estuvieron ahi,
yo decla: nas vamas a graduar juntas y feniamas pensada irnas al
mismo bachiller, entonces para misi fue algo triste: decir,
ay...ellas ya se vanh a graduar y yo ho. me voy a quedar muy atras,
entonces si me puse muy triste, la verdad, pere buenc dije va le
hice y ahara tengo gue aceptar lo que hice, na?

&Y quien te acampafid en esa fristeza? de quién senfiste mas el
apoyo en ese momento?
R: Can mi mama, mi mama estuva ahi ella fue la que me motivd
para decimne que estudiara yo alge y gracias a ella estoy en el
bachiller, na tanta par mi papa. ¥ mi papa: ah buena ya no quieres
estudiar...adelante. perc después me dijo te lo hice como castigo
para vieras y valararas la que se te estaba danda, y si lo valore
mucho, dije: no, pues al ver que todos mis amigos va se habian
graduado, los felicitaban mi tias me decian ya falta paca para la
graduacion y decirles: tias no me voy a graduar, si era como muy
feo ver a mis primaos que se estaban graduanda y yo quadame
estancada, pero ahi estuvo mi mama, dandome animos, y me dijc:
échale ganas. y vas a ver que site vas a graduar. Fue la que mas
estuvo conmigo.
E:;iTuqué pensabas en ese mamenta de ti misma?
R: Me sentia un fracaso, me sentia yo un fracaso, decir cuanto
tiempe mi mama y mi papa se esforzaron por estanme pagando la
escuela. los dtiles, el unifarme y ya can la dnico que les pague fue
que a un mes de graduarme me dieran de baja y todo el esfuerzo
que ellos hicieran se viniera a baja, entances sime sentimuy mal
y decir. soy un fracaso, no lo voy a lograr, y me llene de muy
malos pensamientos, de decir soy un fracaso, y hunca lo vay a
116
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nunca lo vay a lograr, pero ahorita estoy al 100 {risas)

¢, Tuviste en ese mamento alguna depresidn, na querias salir de tu
casa?

Pues de plana si me encerré, me enceré mucho tiempo de decir.
ya no quiero salir, mis amigas me invitaban a sus comidas de
graduacién, asl varias casillas que decla yo: ah si luego...ahl les
aviso. pero ya na queria yo salir, mi mama me decia que tenia yo
que salir. echarle ganas y que no me estancara por algo, que siyo
queria lo iba a lograr. Pero sime estanque muchisimo, estar
encerrada, de plano no queria salir, dejaba yo de comer y todo
ese.

E: ¢Y coma fue que lo superaste?

R: Porque mi mama llego de la nada y me dic una maleta y me
dijo: abrela y yo desde chiguita tenia la nocion de ser estilista, y
cuande yo abri la maleta tenia mi papel de ingcripcion de que va
estaba todo pagado y mi matenal. y entonces me puse feliz
porque mi mama no queria me quedara estancada. gueria gue
hiciera yo algo, entonces ella fue la que me metiva para =alir y
decir lo voy a lograr. Entonces eso fue lo gue me saco de la
depresicn, que mi mama ya me iba a dejar a la escuela, cuando
llegaba me preguntaba, que qué hice, qué aprendi, entonces
me mofivaba muchisime, y fue ahi donde me di el impulse de
sequir arriba.

E: Alo mejor sentiste...ahh pues no esta encjada mi mama.
R: Naaa {risas) hasta me hicieron mis 15 afos. todavia mimama
me dijo no te los mereces, la verdad no te los mereces, pero si es
tu suefo, yo te voy hacer tus XV afos. Y si me hizo mi fiesta.
super grande de mis XV ancs y yo se lo sige agradeciende,
perque sine me los merecia después de cuantas expulsiones, no
me lc merecia. Me acompanaron mis amigas de la secundaria las
mas allegadas y me dijeron que le echara ganas, ellas tambign
me decian: es que tienes gue regresar a la escuela, entiende,
tienes que regresar y cerrarlo. Y en ese momento como estaba yo
en cultora de belleza, dije: no, no voy a regresar a la escuela yno
me estén diciendo pero ya cuando ellas se enteraron que yo entré
al bachiller porque siles dije: jqué creen? ya entré al bachiller, se
emacionaron muchisima, me vieron a ver hasta.. cuando yo ya me
decidi entrar a la escuela, me vieron a ver. Y me dijeron gue le
echara ganas, y hasta ahora siguen pendientes. me dicen que ya
estan peniendo su mejor vestido para la graduacion.
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12 E: ¢Como fue tu vida fuera de la escuela?

155 R: Muy aburrida, pero a la vez cuandao estaba estudiando una coesa
que me gustaba era muy diveriido, conoci nuevas personas y
tenla ya un suefia de canacer a el zar de la belleza; me esfarzaba
muchao por canacer al zar de la belleza no me acuerdo como se
llama pere estaba emacionadlemea por canacer al zar de la
belleza.

15 Y lo conociste?

185 Naga {tristeza) s que no tenia yo que entrar, ahora asique, a la
escuela Reflejos, y era una escuela muy cara, entences ne pude
tampoca entrar a esa escuela, pero logré algunas otras cosas.

1% icomo cuales?

197 ahh pues, hice se mas amigos, en la escuela en la que estaba se
pedia decir gue yo les ensenaba a mis comparneras a poner tubos,
y todo eso. Era la mas rapida, entonces la profa me decia: ti me
vas a ayudar, ¥ ya yo como su mano derecha de la profesora, yes
o me alegraha muchsimo, y decia yo: si sigo asi. si vay a poder
conccer al zar de |3 belleza.

19 Siesodicen que tengo talento para maquillaje pueda maquillar a
tedes, pero maquillarme a mi, no, y también los peinades, puede

Sobre si mismo [ 2
I peinar a tedes, pero menos a mi (autoestima baja).

188 E:¢Por que decidiste regresar a la escuela?

1% R: Por ml mama

191 E: ¢Na fue una decision propia. fue mas coma chligada?

192 si me senti obligada por mi mama, tienes que regresar y vas a
regresar ¥ le vas a echar ganas, y el director a lo mejor se los
puede decir yo que yo llegug llorando...no me acepte (risas) y ya
cuando entré y vl el amblente me gustd me sentl muy a gusto
mis compafieras me hicleron sentlr blen y entonces cuando a
mi me dice &l profesor Pascualito: te vas de bajo por no por no
tener el ceriificado, porque nc me entregaron luego luego,
entonces me puse a llorar y €l profesor me wo llorar, diciéndole:
ne, deme chance o aguantame tantifo, pero no me sagué. ¥ me
decian: venias llorando por no quedarte y ahorita estas llorando
per no irte, fue muy chistese, pero me gusta mucho estar aqui.

0

_ i 192 E: ;Qué es lo que mas te gusta?
| 1% R:Pues el ambiente
195 ;Tus companeros?
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Si, mis compareros. bueno no me lleve con todos los de mi salon.
nada mas can cinco, coh mis amiges, los gue ahorita estan
conmigo, con los profesores tengo muy buena comunicacion, la
verdad, hasta cen los conserjes me hablo. con los de la
cooperativa. 5oy Una persoha muy amistosa. (camblo de
autapercepclén)

entonces €50 s lo gue me ha ayudado

Y enlaclases?

E: enlas clases...[pensativa) pues hay clases que sise me
dificulta pero trato de poner mas atencicn, de matematicas que es
lo mas me ha costado, pero sile digo a la profesora: es que no le
entendi, y ya me decia: siéntate y me va explicande y va le voy
agarrando la onda y mis cosas, ahonta voy bien, tengo buenos
promedios anorita ya nada mas llevo tengo 8 ¥ 8 v unc que ctro
10, si sube bastante. En biclogia, como me gusta todo es0, &5 en
la gque mas voy bien, pero sisubi muchisime de promedio.

E: ¢Notaste el cambio de la secundaria a la prepa?

R: Si, bastante, si muy muy amplio. Habia una prefescra que de
plano no. desde primero y segundo me decia: tG nunca vas a
cambiar se te nota y uyy, pero pues si.

&Y estd aquien el bachiller?

Pero de plano con ella si no me llevo

¢ Qué te daba?

Casos de negocios en segundo y en primero me daba algo de
investigacion y todo eso. pero no me gustaba soy muy penosa
para exponer, ¥ ella era lo que queria, que expusiera

entonces me ponia muy nerviosa. tartamudeaba y leia y era lo que
ne le gustaba, pere ahornita ya no me dio clase.

E: ¢Y ahora que regresaste a la escuela cambid en algo tu idea de
la escuela que tenias antes?
R: Si(pausa) me di cuenta de que es muy bueno estaren la
escuela. y me gusta (nsas) Ahorita que tengo a mi hermana y a mi
prima por salir de la secundana dicen: Na, yo ya no guiero
estudiar, ya hasta aqui, entonces me gusta...les pongo mi
gjemplo: de decirles: Mra yo me sali de la escuela y me costd
mucho frabajo velver a entrar, no va a serle mismo, ve ahenta
para cualquier trabajo por lo menos te piden la preparatoria,
entonces le digo: piensen bien lo gue van a hacer. mejor sigan
estudiando. Y es0 &5 lo que me agrada, que pueda aharita coma
que cnentar a mi hermana y a mi prima. de decirles que no
ahandonen la escuela porque es muy duro, a mi me costo
14/16
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muchisime que me dieran el certificado.

:(Por qué te costéd trabajo?

Primero, me pedian que las fatos, que no salian yotraveziry
luego que todavia no estaba lIsto, luego me marcaban, volvia
yo @ marcar y me decian es que todavia no esta listo, nosotros te
avisamos. habla veces que ni siguiera me marcaban, huba un
tiempo, mes y medio que ne me marcaban. yo ya estaha super
preocupada y me dijeron te vamos a dar una constancia, y
entonces me fraian de aqui para alla. entonces mejor dije: No,
mejer ustedes acaben la secundana y acabénlo bien, v perle
menos el bachiller y algo pequeno. Entonces si, es lo que Na
recomiendo, salirse de la escuela.

&Y cdmo algo pequerio?

Ah pues no se, a lo mejer como yo...cultura de belleza o algo ve
que ahonta esta mucho de moda lo de de ufias, pestafas. Alo
mejor pueden meterse en un curse y ellas ya pedrian pener su
propio negocio. pere no, son de la personas que: Ay no y es que
es aburido v es que estc...entonces como que estan..., las
entiendo yo estuve en la secundana y decia: ay ng, ya no voy a
estudiar, pero no ahorita no quiero...no me gustaria que ellas
pasaran lo que yo pasé. de guedarse un ano sin estudiar. de
verdad se te clvida todo, todo lo que aprendiste en la gecundaria
dejas de estar un ano repasandolo y se te olvida, entonces a mi si
me costo frabajo velverme a acerdar, y era de volver a leer y todo
es50, entonces &s |o gue no guiero para sllas.

i Pere site apoyaron tus prefes © aqui en la escuela lcs primeros
anos?

Si, los pimeros anos me la pasaba yo aqui, ahora si que no salia
yo & recesos por entenderle a las cosas y cuando recibi mi
primera bholeta de calificaciones, hasta yo me puse feliz dije: lo
logré y lo estoy logrando v asi quiero seguir. Ahonta en segundo,
si bajé un poquito mis promedios, pero ahorita en tercero si los
estoy valviendo a levantar.

Si, fue un poquite duro, les problemas de mis papas y mas que
ahonta contindan entonces como que..luege me dicen: Ay tus
papas...Ya me acostumbre, pero es alge muy fuerie, soy la Unica,
de los tres que somaos, soy la Unica que vive con mi papa. mi
hemano tambien estuvo en esta escuela, pero €l ahera si que ya
trabaja, es papa. Siterming el hachillerato
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Tengo fama por €|, me dicen: Ah es qque tu hermanc esto y
era blen flgjo. Y pues yo: Pues si, pero yo no, yo vengo con todo.
Lusgo hasta las masstras me mandaban a trasr y s que tu
hemana na hace esta y esta y esto. Y yo: prafa si se da cuenta
de que yo vay en primero y €l va en segundo, si captan la
diferencia.

Si, salio el afio pasado, €l sitambien abandond la escuela, él si
acab¢ la secundaria perc abandene la escuela me parece que 2
afos y termind 2l bachiller. El queria ser musico también por lo de
su hijo no pudo terminar tctalmente su camera. pere sile echa
ganas y ahorita la que viene &s mi hemmana la mas chiquita, que
viene para el bachiller, igual a esta escuela.

Aver qué tal s mi hermana también le van a decir tu hemana
esto y esto perc mi hemmana es canija, es muy inteligente ella le
echa muchas ganas, yo en la secundaria me Iba por lo mencs
a dos extracardinarios, ella me sorprende porque en los tres anos
que lleva de secundaria ni un extracrdinanc ni matenas
reprobadas y decire como que abandones la escuela cuando
tienes el potencial, no, no me parece.

Tiene un caracter un caracter muy fuerte (como tu mama) Ay,
si tienen el mismo caracter, mi hermana es de la que: a mino
me grites, a mile bajas. y aquia ver quieén grita mas, eso sicreo
que ya viene de familia. perc es muy lista...
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ANEXO 4. FRAGMENTOS DE ENTREVISTA POR CATEGORIAS Y
SUBCATEGORIAS

Categoria 1: Significado de la escuela

Conceptualizacion de la escuela

"la primaria se podriadecirque vivimasy mejor la cual me gusto... este, la secundaria

pues no, la verdad no, porque pues era como que algo mas alto,"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 6-6]

"una fuente en la cual nos podemos apoyar porque es como la raiz de nosotros en el

cual nos vamos a mantener en un futuro se podria decir."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 18-18]

"Tu consideras que ha contribuido la escuela enalgo en tu vida hasta este momento?
R: Si"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 19-20]

"me ayuda o nos ayuda, este, porque pues quiera o no aprendemos cosas en la cual no

sabiamos o no sabiamossi existia entonces es bueno para mi, y pues si."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 22-22]

"Porque con todo lo que me decian como que, me hacian reflexionar y entonces dije
no pues, a lo mejor si tengan razon, que va a ser de mi en algan futuro si, si no sigo
estudiando de que me voy a mantener, y pues si ahorita como estan las cosas como

que, ya es mas dificil y pues si, decidi entrar a la escuela."
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[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 426-426]

"Se puede decirque sacar un papel el cual abale en algun futuro del cual nos podamos

apoyar en algun trabajo o en algo.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 448-448]

"Siempre la vi como una buena escuela”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 19-19]

"siempre la tuve un buen concepto hasta que sucedié todo esto."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 19-19]

"metieron ahi porque no tenian otra opcién."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 21-21]

"la tenia en muy mal concepto.”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 35-35]

"le dije: No gracias, de plano decia que no, hice mi berrinche, falté, me vinieron a
inscribiry de planono entrabaalaescuela, deciaque yo no, perodespuésdije: Vamos

a probary ahorita estoy aqui y voy bien, ya tengo la escuelaen otro concepto”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 37-37]

"Que me sirve muchoy que si me va ayudar en un futuro tengo muchas ganas de

hacer otras cosas"
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[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 39-39]

"la escuela ha contribuido en algo en ti
R: Puessi"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 44-45]

"mi secundaria pues fue...si fue més dificil"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 18-18]

"Si me gusta pues porque, no sé, me la paso bien aca, pues platicas con tus amigos,
pues cosas como que no puedes platicar en tu casa, y pues asi, 0 sea, siento agradable

la sensacién de estar aca."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 50-50]

"Pues la describiria como agradable, es como que una sensacion agradable estar aca.”

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 52-52]

"en apoyo, como que si piensasa futuro, pues si es como me ayudan para poder tener

un buen trabajo, y cosas asi."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 32-32]

"¢Ha contribuido en algo la escuela en tu vida?

R: Si"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 33-34]
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"te da mas informacidn en cualquier cosa, ya no estas como que tan ciego de que -ay

queé es esto- 0 tan penoso como en cuestion de sexualidad o algo asi."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 36-36]

"si te ayuda como que ya cualquier cosa que me, como por ejemplo mi hermanita,

gue apenas esta empezando la primaria, bueno esta en la primaria, me pregunta..”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 238-238]

"si se siente bien que si lo sepa porque pues, igual a veces le como que pregunta pero

todos se quedan como que no, no sé, y ya como yo les digo"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 240-240]

""como que si siento como que en parte como que si me ayuda porque ya como que

tengo mas conocimiento de las cosas ya."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 240-240]

"la verdad si me ha gustado mucho estudiar"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"cuando entré a la secundaria, pues como que, ya no me empezd a gustar, y pues iba

pero ya nada mas por diversion"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"en la primaria si me gusté mucho y ya en la secundaria como que ya no"
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[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"pero si me ha gustado”

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"no sabe que es lo que, en el futuro que es lo que va a venir ni nada de eso que, pues

va hacer falta después"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 24-24]

"yo pienso que me va hacer falta, de hecho pues, pienso que le voy a sacar provecho,

le tengo porque, dejé mucho para, paraque no saqué nada, pues, pues no."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 24-24]

"yo pensaba que, todo iba hacer facil pero me fui al trabajo pero no si hace falta la

escuela”

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 32-32]

"es estudiar, sacarle provecho a lo que uno aprende, son cosas diferentes que uno

aprende aqui"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 38-38]

"ya he conocido muchas cosas, que yo antes ni siquiera sabiaque existian."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 38-38]

353



"Si, si me sirve mu...de mucho, mucha actividad, porque sin en cambio pues, ya uno
logra expresarse, he pues de forma, asi muy civil asi de que, ya no le da este pena al
hablar como que llega ese valor de que, pues de que, hablar de decir, tomar nuestras
decisiones, que todos tenemos valores de cuidarnos, respetarnos mas que naday si
alld en la casa, le digo que tenemos un negocio, también pues saben de que estoy en
la escuela, como que, pues de algo, luego me dicen que, que: oye este ve a imprimir
unos papeles, yo eso no sabia, de imprimir de hacer trabajos en Word, Power Point,

esto ni siquiera sabia que era"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 40-40]

"de hecho si me ha servido, esa escuela que, si es mucha utilidad."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicién: 40-40;]

"Si me gustaba estudiar pero yo no pensaba de que me iba a servir, asi digo, para toda

la vida"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 42-42]

"puedo cursar en otro, un trabajo asi de cercay ya no irme lejos de casa hasta donde
andar, y buscando trabajo, porque aqui la mayoria se dedica a la albafiileriay uno

tiene que salir a buscar"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 42-42]

"Si, jugando nomas..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 110-110]
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"nada mas a lo que iba como que era para jugar, porque eso de estudiar casi ya no

haciamos nada,"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 170-170]

"¢ha cambiado en algo esa opinion de la escuela?

R: Si, porque también uno mismo no trae de que yo vengo a lo vine, y mientras uno
ponga atencion uno aprende muchas cosas y si el profe esta platicando y yo estoy con
el celular digamos un decir, 0 en otras cosas, pues no, y es que las tareas que yo no
hacia ahora si las realizo y pues hay que ponerle empefio a eso de que, Si me gusta,
mas que nada desde pequefio he traido eso de que me gusta estudiar, aunque no hay

tantas, pues si como se dice ideas de..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 315-316]

"no me gustaba ya ir a la escuela, ahi fue cuando empez0 los problemas en segundo

afo,

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 42-42]

"un pasado no pensaba queno funcionaba, pensabaque laescuelaerasolo unapérdida

de tiempo, que no me iba a llevar a nada bueno, pero pues ahoraya."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 52-52]

"No me gusta, 0 sea, no me gusta venir a perder el tiempo aca porque ni aprendo de
una forma buena, es algo muy aburrido, como estan, como ni te explican, como

nada..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 190-190]
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"nos vemos al rato en la reunion, para nosotroses como un punto de reunién porgue
lo vemos asi, porque aca salimos, platicamos, aca jugamos pero a la misma vez ac4,
acaestamos dejando nuestra vida para poder seralguien en un futuro, escomo nuestro

club, para que no se oiga tan feo."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 393-393]

"En mucho, bastante créame que bastante."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 395-395]

"un centro de aprendizaje, un lugar de fomentacion de, no tanto de valores, eso solo
si se aprende en tu casa, es un poco de cultura aprender eso pero en términos mios,
en términos mios, es un, para mies lugar de convivencia y estudio, estudio por lo de
las materias, los deberes y convivencia por lo de hacer amistades, conocidos, es eso”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 102-102]

"un lugar de aprendizaje y convivencia."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 102-102]

"Me ha servido, lo que he aprendido aca, lo puedo implementar luego en labores de

la casa o por, en el negocio que aqui teniamos en mi casa,"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 104-104]

"si me ha ayudado, le...me dieron este, computo en ciertos, en tltimo aflo me dieron
computo en primaria, eso me ayudo un poco a familiarizarme mas rapido, o sea, saber
mas 0 menos manejar unacomputadora a un nivel un poco mas alto del que se debia,

ese punto"
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[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 108-108]

"as matematicas pues hacer loa calculos, contabilizar rapido tiempos, medirlos, méas

0 menos sacar porcentaje en promedios también."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 108-108]

"Si, me ha ayudado mucho, eso me ha ayudado muchoen la escuela.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 138-138]

"Me aburrian en su momento lo que son las clases, me aburrian, ir y convivir con mis

compafierosno, lo tnico que me aburria era lo académico, la convivencia no."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicién: 286-286]

"A convivir...a pasar el rato..."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 288-288]

“alguien con estudios, vale mas a veces que alguien que no los tiene” es como yo lo
vi, mi forma de pensar lo vio como: Si tengo el estudio, el papel, tengo los
conocimientos, en sociedad y en trabajo pueden darme mas oportunidades, a alguien
que a lo mejor, estudio y,lo dejo y no tiene ni el papel y, que intenta buscar un buen

trabajo; es como yo lo vi."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 308-308]

"Me agradaba también estar aca, conocer y convivir con personas, fue lo que tambien

me atrajo otra vez volver a seguir estudiando.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 314-314]
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"noesun lugar, pordecirlo asi; maravilloso, es un lugar donde te ayudan a fomentarte,
te guian, te dan el conocimiento para implementarte en la sociedad, en la sociedad
actual, te ayuda a que tengas mas oportunidades que otras personas que a lo mejor

por cuestiones laborales de dinero o algo, familiares"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicién: 316-316]

"unlugar en el que teayudan y fomentan, te guian aun camino, mas 0 menos correcto

y estable para que puedas tener un buen futuro.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 316-316]

"¢ Qué es lo que més recuerdas de tus escuelas?
R: Pues, a los maestros, a como estudiaba o que hacia, y pues creo que nada mas"

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 17-18]

"a parte fundamental para, un joveno alumno paraque sobresalga, cumpla sus metas"

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 34-34]

"al principio era mas sobre matematicas, como no me gustaba algebra, ah, creia que
no la iba a ocupar en la vida cotidiana, porque todavia no sabia mucho, pero como,
cuando ya otra vez este comencé a estudiar me di cuenta que si es fundamental, ah,
de hecho me di cuenta porque, no es porque quiera estudiar ah, ingenieria, pero me
llama la atencion, entonces me di cuenta que si sirve y si se ocupaen la vida

cotidiana."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 40-40]
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"no las matematicas en general si no que nada mas algebra."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 44-44]

"Si, mucho en casi todo, seria el apoyo que me han dado, ah, supongo que el

pensamiento que he desarrollado a través de los afios en los que he cursado y, solo

€S0.

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 48-48]

Comportamiento en la escuela

"en si la secundaria me metieron pero me expulsaron,”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 4-4]

"en ese tiempo era muy rebelde, entonces pues ya me traian sentenciado entonces la
ultima que hiciera yo me iban a expulsar, y entonces una vez me pelié con un
compafiero y pues, le pegué de masy pues no se aguantd y se fue a acusar y pues me

expulsaron.™

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 46-46]

"rebelde paramisignificaque le contestes alos maestros, no hagas naday no entrarias

a clases, bueno para mi seria eso."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 48-48]

"se podria decir que, abuse de €l, porque pues pensé que no iba, no iba a hacer nada

pero pues sicomo le digo ya estaba yo sentenciadoy por eso fue que me expulsaron.”
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[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 140-140]

"Que era muy latosa"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 7-7]

"Es que estuve en tres secundarias”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 11-11]

"me aplaqué un poquito y pude convivir un poquito mas"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 15-15]

"no entraba yo a sus clases o de plano me reprobaban*

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 17-17]

"pero cuando vieron que todo estaba muy fuerte y como tenia yo mi carta

compromiso”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 27-27]

"pues primero entre muy rebelde con los profesores™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 31-31]

"no obedecer sus reglas"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 47-47]

360



"Pues luego nos saliamos de clase, andabamos en la cooperativa cuando ya habian

tocado, entrdbamos tardey asi lo normal*™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 86-86]

"de hecho no comotal no la deje si no, que faltaba mucho, y como que esas faltas me

iban este afectando y afectando,"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 16-16]

"Fue solo un mes, en tercero."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 110-110]

"si explicaba bien el profe pero pues yo como que ya no le echaba ganasy ya no me

gusto,"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"ya estuve como que, en esto como que si voy o no voy,"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"era como que muy despapayos, muy relajiento”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 121-121]

"nunca ponia atencion porque no me gustaba,”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 190-190]
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"no entraba a vecesa la escuelay me iba a otros lados, es por eso que acumulaba

faltas"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 14-14]

"nos saliamos entre medio de clasesy ibamosa juagar entre un grupo de comparieros,”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 16-16]

"luego yo en la mafiana si veia, o si, no sé porque también el punto de eso, me daban
las ganas de ir a jugar, pero unas ganas excesivasde ir a jugar video juegos, yo nada
mas buscaba un momento entre ir a la escuela, y entre el cambio de la escuela o entre
la entraday lo que hacia era irme, era esconderme, esperar a que pasaran todos, y
cuando yo viera que ya era mas de la hora de paso de entrada, irme otra vez, irme

hasta casi por la sexta o séptima media cuadra..."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 16-16]

"'si nos queriamos ir a jugar en esos tiempos lo que pasaba era que, nos separdbamos
para que supuestamente ir al bafio pero como habian arbustos pegados a los bafios,
nos metiamos por ahiy dabamos unavuelta a la escuela para que no se dieran cuenta,
y como habian talleres de los otros lados también, lo que haciamoserair a la parte
trasera del taller de mecénica, ahi te ocultabas y los maestros muy rara vez te iban a

ver haya, incluso atras del salon de computo."”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 40-40]

"a veces me portaba mal”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 56-56]
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"nos saliamos del salon con otros compafieros."

[ALUMNO 6: Abel; Posicién: 58-58]

"nos quedabamos en la escuela pero, nadamas que no entrabamos a clases."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 60-60]

"recuerdo nos salimos con otros compafieros que tenian educacion fisicay jugabamos
fatbol"

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 62-62]

Normatividad

"pues ya me traian sentenciado entonces la tultima que hicierayo me ibana expulsar"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 46-46]

"pues como ya estaba yo sentenciado”

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 194-194]

"; Y por qué estabas sentenciado?
R: Porque como le digo ya me habia, me portabayo mal, si por eso."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 195-196]

"que iba a hacer como una carta, y pues la hice pero pues como al mes fue cuando me

pelie, y pues me sacaron."
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[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 198-198]

"¢ Y se pelearon dentrode la escuela 0?
R: Si fue dentro de la escuela.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 233-234]

"porque de hecho era la primera vez y entoncesa él, creo que firmo unacarta 'y pues

él se quedo pero yo fui el que me habian sacado.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 240-240]

"entonces si me aceptaron en la mafiana, pero entre como con, igual sentenciado, se
podria decir, que a la primera me iban a expulsary entonces ahi estuve como dos
meses mas 0 menos, y entonces entre los amigosy asi pues le haciamos burla a una
compafera, entonces mi compafiera se fue a acusar y pues me sacaron a mi otra vez

por lo, porque me sacaron bueno por hacerle burla a mi compariera.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 246-246]

"Pues no, porque de hecho me llamaron mas a mi la atencién que a los demas, y pues
si me llevaron a la direccion ahi estuve un rato, y este me dijo que le hablaran a mis

papas, y ahi fue que le hablaron, y dijo que ya no porque pues por hacerle burla."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 260-260]

"Pues si me aceptd él, porque era director, me acepto y entonces estuve ahi de hecho
estuve ahi como tres dias porque me volvieron a sacar, pero es que fue algo, para mi
fue algo tonto porque fue el dia de educacion fisica y dos chavos llevaron globos
entonces por lo que yo veia no era la primera vez que se mojaban con globos y pues

se me fue facil saliry mojarme entonces."
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[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 276-276]

"De hecho éramos tres los que nos iban a sacar pero me terminaron sacando a mi y

los demaés si se quedaron.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 280-280]

"Pues no, a lo mejory no, pero pues tenian mas contacto con el director y pues me

imagino que les dio chance todavia."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 282-282]

"me dieron de baja por mala conducta”
[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 15-15]
"lo tinico que le quedo hace al director fue decir “se va de baja™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 25-25]

"mi mama se encargaba de esos papeles, pero me meti aca por que dijeron que me
dieron como que una hoja, y por eso me pude inscribir acé, pero no sé que problema

tenia nuevo acéd, pero me metieron a segundo, o sea, inicié segundo otra vez"

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 162-162]

"nosotras en la secundaria no podiamos ir con el cabello suelto, nos regafiaban, nos
hacian que nos hiciéramos una coleta, y cuando entrabamos traiamos la coleta pero

ya dentro de la escuela nos la quitdbamos™

[ALUMNO 3: Kenia; Posicidn: 86-86]
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"fuimos a ver las escuelas ahi este, que estan por ahi por mi zona, pero en ninguna me
aceptaban por el promedio de seis del certificado, que si fue muy bajo, y no me

aceptaban porque el promedio minimo era de siete u ocho en algunas,”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 164-164]

"porque no me gustaba corte y confeccion, y yo queria cambiarme a otra, porque
habia mecanico bueno para automotriz, este industria y este, disefio grafico; y yo
queria, bueno como me decian que era mas relajiento el de mecanico, que casi no

hacian nada nada mas era pura libreta, pues yo queria cambiarme ahi..."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 218-218]

"traté de cambiarme pues ya me dijeron que ya no se podia, porque me tenian que

cambiar de salény pues no yano."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 224-224]

"porque si insistia me recibian otra vez, pero como pues"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"lo que me gusta es que en la secundaria, nadie se metia con nadie, 6sea, era bonito
porque tu podias ir cdmo quisieras, podias ir pelén, con el cabello largo, como

quisieras, y nunca se iban a meter contigo, nunca te iban a criticar, nunca nada..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 46-46]

"enel Gltimo mes de escuela, cuandopor calculode faltas, materiasadeber, me dieron
de baja por, ya no poder, ya no haber una forma mas que repetir afio, para volver

a...para pasar secundaria"
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[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 44-44]

"se volvio tedioso iraque te firmaran o te esperabas unasdos horasy al final te decian

que yano por hoy o que es, que ya era muy tardey te, se volvio muy tedioso...
E: Otro dia regresaban...

R:...otro dia regresas...asiestuve una semana hasta que al final consegui eso y me

dieron los papeles.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicién: 72-74]

"el acta, el comprobante de domicilio y la curp, y creo que una foto, no me acuerdo
si también era eso, entregar €50, N0 mas tuve que sacar eso, por eso también me tarde

en los documentos porque también tenia los originales en la escuela..."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 76-76]

"la carta de buena conducta, que la pedian aca para que esté inscrito, tuve que iry
pedirla, que casi no me la dan, como tenia que repetir afio, me dijeron para que la
quieres, hasta lestuve que decireso, lo del programay todoy yame la dieron la carta,
ya pude entregar bien documentacion, fue lo mas tedioso que nomas paso.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 82-82]

"bueno de hecho le dije a la directora que si yo podia el siguiente afio regresar, y me

dijo que si, que con todo gusto me aceptaba.”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 182-182]
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Desempefio escolar

"no tenia buenas calificaciones"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 7-7]

"parte de que yo tenia malas calificaciones y no iba a acreditar el afio."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 25-25]

"también mis calificaciones eran pésimas, tenia 4 materias reprobadas.”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 27-27]
"consideras que fue tu desempefio en esa etapa de la secundaria.
R: muy malo”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 107-108]

"Si, en matematicas de plano estaba por los suelos, en matematicas e inglés."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 116-116]

"Mas bien se me complicaba, pues como yo no curse,"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 74-74]

"Algebra, y todo eso y se me complico, ahi"

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 78-78]
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"Pues haberme ido dos meses pues son muchos apuntes como que recuperar..."”

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 140-140]

"Normal"

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 264-264]

"ya me traia arrastrando dos materias del segundo grado que todavia no las pasaba."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 16-16]

"me parece que fue inglés y este, y matematicas"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicién: 18-18]

"no las podia pasar, entonces este, cuando yo quise entrar a tercero pues igual faltaba
y me dijeron pues que ya no tenia caso que siguiera estudiando porque otra vez iba a

volver a reprobar"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 18-18]

"materias no le entiendo, y eso como que me complica.”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 40-40]

"ensefiaba, a comportarte en la escuela”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 80-80]

"ir bien peinada, bien vestida, a arreglarte™
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[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 82-82]

"Inglés, nunca, como que hasta el momento no, no logro entender bien el inglés, y
aparte que en, en inglés si es una materia en la que si se van muy rapido o sea, no se
detienen, bueno si le entendiste qué bueno y si no pues no, y yo hasta la fecha pues

no, no le entiendo™

[ALUMNO 3: Kenia; Posicidn: 94-94]

"el promedio era como de siete, eraese como mi promedio, algunas veces en primero

solo saqué ocho de promedio final en todas las materias, ya en segundo fue de siete"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 218-218]

"le digo yo era muy malo para pues, como para las matematicas, las divisiones ni

siquiera sabia,"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 20-20]

"Unavez tuve 7, la otra creo que fue 8, no subia a nueve, na’mas, creo que fueron dos

veces 8,unade 7."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 212-212]

"Si, si porque como le digo que yo tenia ese apoyo entre también mis compafieras,

que me hacian los trabajos y pues..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 216-216]

"como de ya tarde-noche, como desvelados, para estudiar parael examen."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 321-321]
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"Matematicas"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 131-131]

"la que menos te gustaba, o sea, la clase...
R: Matematicas.

E: Ah, pues si, pues si ya me imagino

R: Nunca la he soportado™

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 165-168]

"o peorde la escuela las matematicas, hasta la fecha. Lo que viene siendo hace un afio

es algebra es un caos, y ahora que estudio analitica es un caos."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicién: 170-170]

"Luego asi me quedo analizando por que todos se me quedan viendo, asi como que -
Wey, eso lo viste en secundaria- y me quedo- Ah, si ya me acordé, ya lo vi; y yo asi

como que: Wey, yo nunca Vi esto; o esto cuando lo pasé o cuando vieron eso, y todo

€S0.

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 172-172; Autor: Joce; 31/12/1899 12:00a. m.;

Puntuacion de peso: 0]

"Cbomo era tu desempefio académico durante la secundaria?

R: Malisimo"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 329-330]
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"no la dejé por que quisé, no fue tanto factor externo, fue por mi comportamientoy
las faltas que tenia ya acumuladas, fue lo que me salir de la escuela, fue obligatorio
queyano podian sustentar un alumno que debia materias y por faltas eramuy grande,

casi de, dos a tres meses las faltas."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 12-12]

"queria cursar la secundariapero no queria hacer trabajos,"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 14-14]

"no entregaba trabajos también, no se me daba, no queria hacer eso de entregar nada,

Osea, querer cursar pero sin entregar mucho,”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 20-20]

"me atrasaba en ciertos puntos ya no intentaba regresar, no intentaba corregirme
0...como decirlo...no intentaba ponerme al corriente con mis demas compaifieros,

sino que simple y sencillamente ahi lo dejaba."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicién: 20-20]

"En secundaria, muy bajo un poco mas abajo del promedio."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 272-272]

"R: De 6 un poco mas abajo, eran..."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 274-274]

"De 6’sy 5’s era el promedio..."
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[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 276-276]

"Falta de comprension, falta de interés, y lo que es este, no s€, inseguridad, o sea, no
sentia que apoyara unos temas y en vez de intentarlo, lo que hacia era dejarlo asi,

cerrar el temay nunca volver a tratarlo.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 282-282]

"Buena"

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 122-122]

"fue de ocho siporque me, deje laescuelaen tercero cuando entre,ah, sime considero
bien porque tenia, sillevaba buenacalificacion, entonces creo que teniacomoun ocho
de promedio,"

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 124-124]

Ambiente escolar

"me pelié con un compafiero y pues, le pegue de mas y pues no se aguanto y se fue a

acusar y pues me expulsaron.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 46-46]

"me llevaba yo bien, no con todos pero si con algunos.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 54-54]

"Pues siempre guardaban la postura como en el salon, como afuera 'y ya bueno, si no

decian malas palabrasy pues no, no nos hacian de menos, si."
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[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 94-94]

"Pues eran bien podias platicar con ellos a gusto y asi, también con los profes les

podias platicar algo y como que te daban consejos”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 172-172]

"Porque éramos como que nos mandabamos indirectas, asi como el me mandaba, yo
también y entonces lleg6 el dia, en que si se puede decir que nos hartamos, y ahi fue

cuando empezamos a discutir, y cuando discutimos pues ya sucedieron los golpes.™

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 214-214]

": Y se pelearon dentro de la escuela?
R: Si, fue dentro de la escuela.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 233-234]

"Eran como que muy estrictos conforme al uniforme, como te portabas, como

hablabas en el aulay en ese caso."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 264-264]

"maestros me hacian bullying"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 15-15]

"pero en diferente turno"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 15-15]
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"el problema eran los alumnos, me hacian muchas cosas"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 19-19]

"La dejé porque tuve unos problemas con mis compariero"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 25-25]

"no te vas a graduar ahorita, o en otra escuela o aqui pero en la tarde™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 33-33]

"la mayoria eran muy amables."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 50-50]

"amigos y tus comparieros en general se llevaban muy bien
R.Si muy bien."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 51-52]

"sentia ese respeto”

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 70-70]

"hablaban como amigos...."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 70-70]

"igual me apoyaban, me decian que no faltara, me pasaban los apuntes,”
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[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 64-64]

"eran buenos compafieros, pero como cada quien agarraba su rollo, pues casi no les
hablaba.”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicién: 66-66]

"nosotras en la secundaria no podiamos ir con el cabello suelto, nos regafiaban, nos
hacian que nos hiciéramos una coleta, y cuando entrabamos traiamos la coleta pero

ya dentro de la escuela nos la quitdbamos™

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 86-86]

"si era muy bueno”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 194-194]

"los convivios igual los profesores, este, hubo unaocasion que trajeron una, este, un
juego mecanico, igual los profesores asi les decian —no, sibanse profesores- y si se
subian con tal de hacer reir o algo asi, 6sea en esa cuestion pues si los profesores
trataban como que, algunos de llevarse bien con los alumnos, y todo eso, eso si el

ambiente si era muy bueno, era muy padre."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 194-194]

"los convivios y todos como que se juntaban pues si"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 196-196]

'conmigo nunca se metieron en secundaria, porque pues, N0 como que, igual como

que veian que faltaba y no me metia con elloso luego iba y pues nadamés a pasar los
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apuntes asi, pues igual no, no se metian conmigo, pero pues si le hacian burla al
profesor o algo asi, si."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 198-198]

"Normal el relajo y todo eso™

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 201-201]

"el profe que no nos atendia bien como se debe, saliay luego platicaban en el patio y
nosé, puessiluego seibanaotrosalony ahitardabany avecesentraban,y platicaban,
y nada, la verdad no, no me fije eneso"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 64-64]

"seria como que el bullying, que habia un compafiero, bueno no era mi compairiero,
pero era de tercero que luego me molestaba y entre compafieros mas me molestaban,

y digo —no pues, ya no va a volver a pasar- ya me sali, yano me vanavolveraver."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 114-114]

"Intentaron pegarme, solo pues amenazas no de que —oye pues ya, bajale ;no? No

andes con ella, ella es mi novia"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 126-126]

"que los profes con los profes, era como que su convivencia de ellos y nosotros pues

aparte, entre comparieros"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 160-160]
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"nos llevabamos bien, era de que, eso si cualquiera no falta alguien que se molesta
pero si luego, si nos llevdbamos bien y cuando eran convivios, por decir en, en este,
pues...que convives nada mas era en navidad y en todos santos, pues si fue una
convivencia entre, entre profesor y alumno, mas en esos dias que son los que se

convive entre..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 160-160]

"en segundo afio me pasaron al turno de latarde. Y ahi fue donde cambio todo."”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 42-42]

"en la secundaria en la que iba, habia muchos problemas de drogadiccion, de

alcoholismo de los tipos que iban ahi asi"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 44-44]

"y ahora llegabas y asi como que, te saludaban de muy mala gana, o ahoraese me cae

stperx, y asi"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 46-46]

"comparacion de la mafiana, yo veia puro nifio de bien, nifio que se veia asi, que iba
porel sumama, y en la tarde yo veia mucho nifio que trabajaban, que vivian solos,
que sufrian problemas por andar en, metidos en drogas de pandillerias y todo ese
rollo, empeceé a decir: jWow! Es sorprendente que un cambio de turno puedas notar

tanta diferencia de alumnos, tanto de alumnos como de maestros."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 76-76]

"Yo veia que se llevaban bien entre todos los profesores."
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[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 123-123]

"normal

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 125-125]

"super estrictos pero hasta cierto punto eran muy molesto, bueno para mi era muy
molesto eso, porque era de que te veiany te empezaban a decir de cosas, asi sin nada,

0 sea, na’mas sin razon ni nada"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 125-125]

"Lo sentia mas relajado, en la tarde que en la mafiana, en la mafiana era como de que,
los profesores nuncase llevaron bien con nadie, los profesores eran muy molestos,
los alumnos eran de que hacian lo que quisieran y los profesores nunca: Ay, no me
importa lo que hagas por mi mejor hazlo para que te vayas de la escuelay asi. Y en
cambio en la tarde era que, de que se acercabana tiy te decian como estabas, vamos
a desayunar o luego no tenias clases, y me acuerdo que cuando no teniamos clases en
la mafiana nos encerraban, o sea, literalmente llegaban cerraban la puerta y le ponian

llave..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 314-314]

"me intentaron hacer burla pero no los dejaba tanto, ahora si que en ese punto, me
defendia, desde primer, aha desde primer afio como unos compafieros temian a
molestarlos a los demas, ya mero me agarraba, por decirlo asi a golpes con un
compafero, nos agarrabamos hasta de tirarnos y ahi empezar a golpear pero al final

como llegd el maestro nos separamos"”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 44-44]
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"a veces hasta para pasar en medio, te tardas unos cinco minutos por el empujony
por la comida que llevas, luego hasta te recibes uno o dos golpes de, descontados sin
que te dieras cuenta”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 70-70]

"al vespertino también, digo el vespertino no me agrada es mucho problema."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 96-96]

"No, cursas el afio pero en turno vespertino, repites pero tiene que ser en vespertino,

también por eso como que, estuve pensandolo, digo, repito o no repito,"”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 100-100]

"Me acumulé muchos porque me quede hacer, porque me empezaron hacer un poco

de burlay todo eso..."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 208-208]

"No, todo mi grupo en general hacia burla.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 228-228]

"Era un ambiente, pacifico en su momento, cuando entre fue pacifico,"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 248-248]

"que algo turbio para ser...fue algo turbio, cuando empezaron a conocer, empezaron

un poco eso de los problemas todo eso, 0 sea, era algo turbio, tenia personas que si
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me llevaba bien y tenia gente que me ayudaba, que me apoyaba, es la que me
estabiliz6 en su momento, me estabilizé6 mi ambiente educativo"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 250-250]

"veian que se encontraban, nos asomabamos por las ventanas y veiamos que tenian
alguna conexidn, o sea, eran amigables entre ellos también."”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 82-82]

"lo sentia muy agradable.”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 84-84]

"siempre se comportaron como maestro o profesores nunca nos perdieron el respeto
y nunca trataron de que nosotros perdiéramos el respeto haciaellos, quiza fueron, ah,
reforzaron esa parte de la amistad pero nunca, ah, trataron de pasarla, si no que se

quedaron en la fase de respeto con nosotros."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 88-88]
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Categoria 2: Papel de los profesores

Practica docente y procesos de ensefianza

"iba en la telesecundariaentonces nos ensefiaban por television y entonces teniamos
que llegar exactamente para que viéramos desde el principio nuestras clases se podria
decir, y pues ahi no es de preguntarle a la maestra bien porque pues ya paso y pues
teniamos que explicarle mas o menos para que nos expliquen a nosotros y por eso

casi no, no me gusto."

"este de hecho la clase te latoman o te la dan por television, entonces, todos veiamos
la tele cuando pasaba, este, la clase se podria decir entonces, la veiamos y luego nos
explicaban algo de lo que vimos, y entonces, se basaban en hacer resumen se podria
decir lo que veiamos, y ya con eso sacabamos como tipo informacién, y pues nos
hacia preguntas la maestra a veces y conforme a eso luego nos dejaba tarea

relacionado con lo que vimos, seria so0."

"no habia tutorias."

"Pues ya nos amolamos, pero no daban tutorias, solamente como le digo no le
entendia yo bien y pues tenia que explicar la escena 0 mas o menos donde, y ya mas
0 menos como que me explicaba o me trataba de dar algo para que le entendiera yo,

pero en si tutorias no, bueno cuando yo estuve no, no habia."
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"nos daba de todo porque la maestra estaba con nosotros todo el dia, ya nada mas la

television nos daba las clases."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 76-76]

"Pues tenemos que entregar la tarea, y si no como que nos ponia, un reporte en ese
tiempo nos ponia como llamada de atencion, y a la tercera pues mandaban a llamar a
nuestros papas, y pues, preguntarles porque no haciamos la tarea, en ese caso si era

algo estricta.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 80-80]

"de hecho habia una libreta en la cual nos apuntaba, este y cualquier cosa pues nos
aguantabamosy en lajuntalasacabay les dabaasus papas, como llamadade atencién
se podria decir, pero pues no en ese caso casi no nos sacaba."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 106-106]

"no utilizabamos el pizarrén, porque en si acababa unaclase y daban un minuto o dos

y volvia a empezar la otra y entonces casi no el pizarron casi no lo usabamos."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 110-110]

"Se movian de sal6n o ahi continuaban?
R: No, de hecho estdbamos en uno solo, si.
E: Ok, ¢Y no pasaba lista?

R: Este si de hecho teniamos que llegar cinco minutosantes de que empezarala clase,

entonces ya teniamos que estar todos adentro paraque, pasara lista."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 111-114]
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"estaba sentado igual viendo el programa, si."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 118-118]

"estaba bien porque pues nos explicaba se podia decir un poco mejor pero pues
tampoco, podiamos regresar y preguntarles, pues es lo malo pero pues si estaba por

un lado bien."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 122-122]

"Porque teniamos que volverle a explicar para que nos entendiera y pues explicarle

otravez, si."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 126-126]

"te daba matematicas, espafiol, ingles.

R: Bueno no se puede decir que ella, sino la television porque nomas como que nos

explicabay ya"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 133-134]

"lo normal no le entendia nada a los profesores.”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 7-7]

"se la pasaban gritando y todo eso™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 17-17]

"Pero por qué consideras que ibas pésima? ;No estudiabas o no le dedicabas tiempo?
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E: En parte era por el problema con mis comparieras, otra era que algunas materias
de verdad no les entendiay otra era porque tenia problemas en casa, entonces que

ahorasi solo iba a echar relajo para distraerme."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 28-29]

"habia unos que de plano eran muy gritones o tenian sus consentidos,"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 50-50]

"asclases de historia, eraun poquito estresante porque la profesoraera muy regafiona™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 54-54]

"luego la profesora se poniaa echar relajo y o hacer las clases més didacticas, era

divertidas y entendia yo mas."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 54-54]

"la clase de matematicas nunca le entendi la verdad se me hacia muy pesado”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 55-55]

"se iba muy rapido entonces no me gustaba esa clase,"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 55-55]

"mi taller industria del vestido me gustaba estar haciendo manualidades, me distraia

mucho era como un antiestrés"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 55-55]
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"el profe a veces si me explicaba pero otras se desesperabay me decia es que contigo

no se puede, porque también no ponia yo de mi parte”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 57-57]

"uve también la oportunidad de conocerloy era buena onda, o seasi hacias sus

trabajos y todo, pues te felicitabaera como que, lo que le importaba..."”

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 58-58]

"te hacia como que, pensar y a cumplir tus tareas y todo eso..."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 62-62]

"mi profesora era, como que buena onda 'y me trataba de explicar, pero pues, habia

veces que si me tenia que explicar como 4 veces, porgue no entendia nada."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 80-80]

"no me daba pena como que preguntarle, y te dabas cuenta que no eras el inico que
no habia entendido, habia mas compafieros, los que también no entendian, pero pues
también les daba pena preguntar, y no nos los explicaba las veces que sea para

entenderlo.”

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 82-82]

"mi maestra, de que me explicaba muy bien."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 86-86]
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"iAy, no!y Pues también, es como de...me decian: Y ¢si entiendes? O sea, pero lo
decian en ese tono asi como: - O me voy atener que regresar a explicartelo todo- o
luego ya les pedi igual su ayuda como siempre y me decian: no, si no ahorita que te

explique tu compafiera, o asi, eracomo de: Ay...

"Ellos ya no te explicaban sino otros, que te explique fulanita, y eso te hacia sentir

mal

"pues, con los profesores no tuve como que el placer de conocerlos aqui, pero pues, 0
sea, ya ahora el de matematicas, tal vez por eso no me gustan igual, por que en la
secundaria, profe de matematicas de aca, me decia de; A no me importa que seas el
nuevo, me vas a tener que entregar mis trabajos, mis tareas, o sea, y ni siquiera como
que me dio, tiempo de, pues de pasar los apuntes asi, me dijo, entré, todavia recuerdo
que entré, creo que un miércoles, me dice: Me das los trabajos el viernes por que ya

estoy revisando, y cosas asi..."

"pero pues no, o sea, fue asi como de...al profesor le valio que fuera el nuevo, asi, me
dijo: No, quiero tus apuntes el viernes y si, no me importa que seas el nuevo, aqui yo

reviso por igual, y si no pues te repruebo o asi..."

"En inglés no tuve la oportunidad... o sea, en la primaria, la materia no era como que
requerida, todaviay en la primaria yo no tuve inglés, no tuve nada de inglés, y en la
secundaria mi maestra se embaraz0, mi maestra de inglés, pues tampoco tuve..."
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[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 174-174]

"nos dejaban sin clase, y ya en esta secundaria pues igual era, el inglés era nuevo
para mi, y pues también no, nunca preocuparon, por ensefiarme, o sea, fueron varias

cosas que también.."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 176-176]

"ah, pues hay que ver eso, pero ella seguia en su rollo normal, o sea, seguia dando su
clase normaly no se detenia, sile preguntabaalgo, me decia: Ah, ahorita! o sea, como
que me decia: Ahorita, y seguia dando su clase normal, o sea, solo estuve una

semana aca, pero fue..."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 178-178]

"a veces los profesores te felicitaban, y te sentias bien™

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 268-268]

"como que te ensefiaban un poco mas, eran mas especificos no iban tan rapido, se

detenian cuando tenias una duda y asi."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 22-22]

"habia un profesor que me dio en segundo grado, que me ayudd mucho en, creo que
falté todo un momento, bueno un bimestre, y cuando yo llegué yo iba luego, luego a
reprobary me dijo: no pues este, ponte al corriente en tu libretay con eso pasas con
un siete y eso fue lo que mas me ayudo, y luego cuando entré y yo no sabia nada me
decia—no es que, se hace asi- me explicaba."”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 44-44]
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"la maestra era igual muy buena onda, luego este, nosotras en la secundaria no
podiamos ir con el cabello suelto, nos regafiaban, nos hacian que nos hiciéramos una
coleta, y cuando entrabamos traiamos la coleta pero ya dentro de la escuela nos la
quitdbamos, y ella a veces nos veia y pues no nos decia nada o nos veia maquilladas
y -no pues despintense porque las vaya a ver alguien mas y las vaya a regafiar - si

como que nos ayudaba, en ese sentido."”

"a revisar la tarea, y yasi, no le entendias pues, como que te explicaba pero no, tan
explicito, explicitamente, por el tiempo, ya nada mas era asi de como —bueno si ya
nada mas has esto, esto y, esto y ya-y, o luego ya incluso ella misma te, resolvia las
cosasy ya tenias nada més que copiarlo y eso era lo que no me gustaba porque pues
no, no aprendia asi, si ella lo hacia, y yo si le preguntaba, y asi, pero no, no me decia

—no pues es que ya no puedo retroceder”

"igual teniamos una libreta para esa materia, y este... si te explicaban que, por estas
razones tenias que amarrarte el cabello o portar bien el uniforme, este todo completo,

traer limpios los zapatos, las calcetas, y este... el maquillaje,”

"el cabello o portar bien el uniforme, este todo completo, traer limpios los zapatos,
las calcetas, y este... el maquillaje, ese si nunca pregunté por qué no querian que

fueran maquilladas ni pintadas de las ufias,"
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"si era un poco, este...grosera, como no le entendia”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 190-190]

"un poco grande la maestra, pues si como que senti que se desesperaba muy rapido,”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 190-190]

"ya no me gusté como ensefiaba la profesora y asi."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 222-222]

"era como que no sabes cortar, incluso a mi mama le dijo —es que ni siquiera sabe

agarrar las tijeras asi para cortar la tela”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 224-224]

"si hay unos profes que si mas 0 menos ensefian y platican pero hay unos como que

nada mas se molestan y se la pasan saliendo"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"me ensefiaba luego, y si los compafieros, los demas les decia: ¢Saben qué? pues

hagan esto, y en lo que yo iba con él, me ensefiaba como se hacia, esto y el otro."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 20-20]

"Era solo un profesor en todo el medio dia, nada mas fue un profesor y pues ese
profesor, como labor restando, pues si, estar lo viendo todo el santo dia ahiy luego el

salia, pues empezabamos a jugar también, y yo es ahi donde ya como que me valio
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como le digo le estudio, como que me valié porque pues digo, como voy aprender, y
ya no hacia las tareas, ya no cumplia con los trabajos a veces si, a veces no"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicién: 46-46]

"y, alld el profe a veces asi como que nomas salia, iba a ver a, otra maestra, no sé que
entre ellos que habiay se iba a cada rato y nos dejaba solos por dos horas, una hora 'y

por eso como le digo que yano lo tome en serio y asi..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 48-48]

"Pues como no teniamos tele, pantalla ni nada, pues nada, solo puro libro, de que
contesten esto y ni siquiera nos decian, esto va asi, pues se define de como va esto,
de cdmo contestarlo mas que nada de realizar las preguntas y, pues dice: no mas
contesten esta pagina 40, 41,42 al rato les reviso, y asi estibamos todo el dia"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 52-52]

"solo me van a contestar esto- a veces si lo platicAbamos entre de que se trataba el
tema y si nos explicaba le entendiamos mas o menos, pero de repente le llegaban
hablar otros, salia y regresando ya no volviamos a lo...a esto, ya era otra clase, Osea,
era otra materia y al siguiente dia a veces no tocaba y ya, como que no le poniamos

empefio a las clases."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 84-84]

"; Pasaba lista?

R. Si, a veces de vez en cuando, bueno al principio si pasaba, ya después como que

yano, aveces nomas los lunes."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 85-86]
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"exdmenes que hicimos, era pues, en algunos nomas era encerrar nada mas la
pregunta, encerrar o subrayar, en unos era de, la hoja las preguntas y en otra hoja

rellenar A,B,C,D; nada mas eso."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 88-88]

"nadamas los maestros como eran, ah eso sinos jaloneaba el cabello porno querer..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 112-112]

"En la mafiana nunca ibas a recibir asi como que digamos un apoyo de tu profesor
que le dijeras: -Oye profe es que no le entiendo- te decian: - Es tu problema, yo di mi
clase, lo siento, adids- y pues en ese entonces asi como que muy fécil entre comillas
para unos pero para otros era como que: Como le hizo, cémo fue eso, como es esto.
Y pues yatu: ¢ Oiga profe como pidio la tarea? Yo ya la pedi, ahi ti resuélvelay asi."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 123-123]

"Y enlatarde erade que: - Holaprofe ;como esta? Qué ondahijo ; CoOmo estas? ; Qué
haces? ¢ Ya hiciste esto? No, no le hecho por que no le entiendo; A ver vamos a
sentarnos hayay te explico. Y te daban como que guias, te ayudaban, te daban mas

entrada como para apoyarte y todo eso”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 123-123]
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"era mi tutor en ese entonces de misaldn, y pues era con el Unico que luego iba con
nosotros, se sentaba en el escritorio y nos empezaba a contar o, me acuerdo que
haciamos, nos ponia hacer una rueda, jugdbamos botella, pero el que le tocara tenia
que decir el recuerdo que mas le doliera, el recuerdo que méas le ayudara a/o seguir
adelante o el recuerdo que hasta la fecha lo hacia para abajo, o algo asi, pues era muy
chido porque, cuando tu buscabas alguien con quien hablar o alguien con quien estar,

ese profe era como que tu mano derecha, el que te apoyaba y todo eso."

"Con odio. No, al igual que ella. Es que antes mia amigo y yo, no sabia nada de
matematicas y nos sentdbamos juntos, y asi como que; ;Como le sumo? Y le decias
¢Profa como le sumo? Pues como es posible que ya ni sumar sepan, asi como que: -
Ahora si le estamos preguntando bien- y te decia: Burros o te decia queno te la...que
sinote sabiaslas tablas, hastate haciaburlay te hacian burlatodos, y asicomo que...
iAy! Me acuerdo que antes, nosponianun cartel, nos parabany nos decian; Soy burro

y no sé...y abajo le tenias que completar a lo que no te sabias hacer..."

"Y entonces para mi sus clases eran super divertidas, tanto por qué no era como una
clase que: Te decian saque la libreta, apunten jno! Si no que ella nos ponia diferentes
juegos, pues aqui iba con esto, esto va con eso, esto va con €so, en risas, buen
ambiente, todo esto era como que; Oye ya le estoy entendiendo o; Oye ya le estoy
agarrando maslaondao esto; me acuerdo que ellanos haciadisco, nos grabab a discos

con todas las palabras que nos teniamos que aprender™
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"no los aprendiamos leyendo, tenemos que aprender escuchando, y pues asi era, nos

ponia muchas canciones en Ingles;"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 153-153]

"era de que llegaban y te empezaban a dictar, te ponian a escribir y era asi como de
que: Hagan estos ejercicios y ya, como que los hacias, te ponian mas a escribir y todo

esto y te decian: Para mafiana trdiganme esto, y esto, y esto y asi como que;"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 190-190]

"pero no era como que me sentia, no era como que yo me sintiera chido, sino que,
haciauntrabajoy el profe como que; perfecto muy bien, y asicomo que me levantaba

los &nimos"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 344-344]

"recuerdo, es el...los maestros, sus formas de como educaron, como impartieron las
clases en el momento que yo estuve ahi, es eso, su forma de implementar las clases,
me acuerdo na mas también, de ciertos trabajos que nos dejaban, o actividades de

préacticas”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 10-10]

"Educacién Fisica, ahi el maestro lo que hacia era meter casi teoria, no te daba clases
practicas, erapurateoria, a lo mejorsi, queriadar o hacer clase practicadecia:-Salgan

ajugar en lo que quieran- basquet, boli, correr, no te decia mas."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 60-60]
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"en primer afio que si nos dio con este, lo que es este para rendimiento, bueno clases

aunque sea practica pero paraprimaria, parecia practicas de primara...
E: Como....

R:... lo de saltar entre aros...

E:...Ah, en Educacion Fisica...

R:...lo del manejo del balon de basquety todo eso...es lo inico que nos impartio, de
ahi segundo igual, fue purateoriay dejarnos jugar casi un tiempo libre de dos horas
y media, que era lo que duraban las clases, una horay 45, casi, por eso, y en tercero
pues ya ni siquiera le prestabaatencion, cuando decian que fuéramos a jugar nosotros
nos ibamos a la cooperativa comprabamos y nos ibamos a dar una vuelta, como
teniamos un lugar en el que ya estibamos halla a...como halla habia un buen de
arbustos, estaba bien protegido de la sombra pues, ahi ibamos a dar, ahi a

sentarnos..."

"La que mas recuerdo fue Quimica,"
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"te daba teoria te la explicaba como consistia te ponia, te planteaba hasta incluso
problemas que a veces eran cotidiano, y en lo practico te daba las instrucciones de
manera clara y concisa, hasta te iba apoyando mas continuamente en como hacer las
cosas, iba por mesa y mesa iba viendo como iban los avances, si veia que algo estaba
mal o se atrasaba, el se quedaba un tiempo y te ayudaba, te aconsejaba o te lo
explicabaotravez, eltema, te explicabalafuncionde esoy como parahacer la platica,

era buena onda el maestro pero yo me llevaba mal hasta ese punto, pues yano."

"Era Espafiol, nuestra asesora, era estricta y como que a veces, no le entendia, lo
explicaba, no sé, hasta ese punto no sé como definirlo, si bien o mal, o no detallaba
lo suficiente para entenderle, no me, hasta estos dias no lo puede explicar bien, era
eso0, si te dejaba practicas o las hacia en las clases al momento o las hacia afueras de,
fuera, este con comparieros, lo que te dejaba mas, mas era lecturas, ella se basaba mas
en lecturas, en comprension, creo que dos afios seguidos nos pidié un libro y

estuvimos leyéndolo casi todo mucho tiempo, para organizar"

"Me agradaba leer, lo que no me agradabaera como se expresaba la maestra"

"Para mi en ese momento no eran claras, es que a mi igual no me gustaba bien la

materia."
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"no le entendia casi nada, o hablaba un poco bajo y yo no oia, o un tema lo daba, o
pedia que si era el tema y como hablaban los compafieros, lo dejaba asi, no te

fomentabamas si, no te fomentaba mas del tema"

"decian ellos los compafieros eso si, decia ella que estaba bien o mal lo faltaba, quedo

ahi nunca sabias que falto o no, que estuvieron bien, que estuvieron mal."

"Exponian los compafieros, si estaba mal les decia que esto, que falté o que esto no
iba incluido o porque tanto esas cosas, o...nunca decia esto falto, esto se les paso,
esto esta de exceso 0 esto no concuerda, nunca decia, nunca decia eso, también te

confundias."

"en primero fomentaron también para que sea mas calmado el ambiente, no eran
estrictos, ni siquiera, ni nada, no era de que te daban el temay querian todo te lo
aprendieras solo, casi, casi, y en segundo fue cuando un poco unos maestros si,
siempre iban a lo de, apresurar el paso porque a veces no dabatiempo, como eran en
primer afio, fue eso. Ya en tercer afio fue donde. Ya en tercer afio fue donde empezd
el, como que lo pusieron en un ambiente conflictivo, como ya no respaldaba ni con
maestros ni ni con maestros ni con comparieros, solo con muy pocas personas, solo

con muy pocas personas,"

"el profesor me decia que, entonces yo tenia que dar la clase si queria siguiéndome
portando mal entonces una ves llegué a dar la clase, pero no me dijo nada, me dijo
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que estuvo bien, entonces pues si me senti bien por eso que me dijo, entonces pues,
ya comencé a ponerle mas atencion a las clases."

"era muy bueno y siempre que nos aplicaba examen pues, antes nos pedia, él nos
decia, bueno sacabaunahojay elnosdeciaque, que calificacion nosotros deberiamos
recibir, y nosotros le deciamos, no sé, un ocho, siete; y el la ponia, pero no la pasaba
directo a la calificacién, si no que, nos aplicaba exameny veia la comparacion, si, no
sé si le aviamos dicho ocho y sacabamos un nueve entonces nos respetaba el nueve
del examen o nos ponia hasta diez por haber sido sinceros en la calificacion que le
habiamos dado, pero si sacabamos menos de eso, nos bajabaun punto. Pero si nos, a

mi me caia bien, porque por lo regular nuncareprobaba sus examenes."

"el profe de mate llegaba, y no nos pasaba lista, nos pasaba lista hasta el ultimo,
porque como le digo, nosotros nos saliamos entonces era al Ultimo cuando ya pasaba
lista, para que asi se aseguraba de que no nos saliéramos o, u otros comparfieros,
entonces el llegaba, ah, primero nos explicaba, luego nos daba el nidmero del tema,
ya que nos daba el nimero del tema, nos ponia dos ejemplos y nos explicaba, ah,
después de que terminara de explicar, nos ponia no se cinco o seis ejemplos, ah,
resolviamos uno y pasdbamos a que nos revisara si estabamos bien o mal, entonces
ya nos decia en que estdbamos mal o bien y después ya dejaba revisar a los demés y

si no las terminaba nos dejabatarea.”

"si a veces no entendiamos o ibamos mal, ah, nosdaba, que entraba a las cuarto; nos
daba tutorias de seis a siete, porque entraba, yo entrabaa las siete y cuarto, entonces
es0s quince minutos era para descansar o desayunar luego, entonces si nos daba

tutorias."
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[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 106-106]

"es licenciado en matematicas, el también esta estudiando su maestria, pero nada mas
que, luego nos pone problemas, primero nos pone ejemplos, después nos pone
problemas algo complicados y nos dice, como si tiene esa parte de amistad con
nosotros, pero también la parte educativa; entonces nos pone un problemay nosdice;

-quien resuelva esto va a ser ingeniero de la NASA., luego nos bromea..."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 320-320]

"pues ya entonces tratamos de resolverlo, entonces ya cuando lo resolvemos ya nos
pone el sello o0 nos dice que estamos mal; y ya, como me llevo bien con él, me dice,

pues creo que si, si puedes ser ingeniero he, pero, pero ponte mas abusado™

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 322-322]

Relacién alumno-profesor

"rebeldia hacia la autoridad.
R: Hacia los docentes se podria decir."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 55-56]

"Pues de hecho era una maestra entonces si nos llevabamos bien nada méas que si en
ese caso Si era estricta con las tareas y pues si daba bien, estuvo bien por unaparte.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 74-74]

"Es que de hecho no era una clase, nos daba de todo porque la maestra estaba con

nosotros todo el dia, ya nada mas la television nos daba las clases."
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[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 76-76]

"casi no me llevaba con nadie de los maestros solamente con la maestra 'y puesel

director casi no estaba porque luego se iba a juntas o asi."”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 88-88]

"porque me dijo que me iba a apoyar en el sentido que si necesitaba algo ahi pues me

iba, ahi iba a estar, entonces pues lo tomé y pues me aproveché de mésy pues paso

€S0

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 136-136]

"Porque en una vez le contesté a un maestro, y entonces me dijo que me ibana llevar
a la direccion;y entonces yo le dije que hiciera lo que quisiera; pero me escucho,

porque yo lo dije en voz baja, y me escuchoy ya que me lleva a la direccion”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 208-208]

"maestros me hacian bullying"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 15-15]

"maestros que igual me ayudaron pero otros que de plano nunca pudimos encajar, no

entraba yo a sus clases o de plano me reprobaban, se la pasaban gritando y todo eso”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 17-17]

"y por méas que les dije a los profesores nunca hicieron nada, eso fueron algunos

porque otros si llamaban la atencidn, pero unos de plano no hacian nada”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 19-19]
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"me ponia a pelear con ellos, a contestarles en frente de todos;"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 31-31]

"después hablaron conmigo y me dijeron que ellos no estaban en mi contra, que me
iban ayudar y asi fue como me fueron brindando ayuday si tuve una buena relacion

ya al ultimo con todos los profesores."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 31-31]

"Mira nadie estad en tu contray lo que queremos es que aproveches quetus papas estan
dando una educacion y necesitas calmarte y nosotros te vamos a ayudar en lo que no

entiendasy asi."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 47-47]

"las profesoras que mas ahora si que, tenia problemas con ellas, fueron las que

sintieron méas que me sacaran de la escuela”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 61-61]

"habia una maestra con la que de plano no me lleve"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 75-75]

"Con esa profesora de plano no me llevé, yo la sentia que no era apta para estar en

una escuela asi."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 75-75]
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"ella fue la que estuvo mas en decir denlé la baja, fue la que estuvo mas ahi

presionando en decir no es que no puede estar aqui, es una nifiaproblema™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 77-77]

"no nos podiamos ver nien pintura.”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 77-77]

"era trabajadora social, entrabamos a su lugar de trabajo y todas sus pastillas y se
alteraba bastante, o sea hasta que por una mosca le pasaba se alteraba a todos a todos

les daba miedo llegar con esa maestra, la verdad.”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 79-79]

"te decian te habla la Angeles, uy me decian “ya caiste”, si literal. Para todos era un

horror entrar ahi,"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 81-81]

"Y luego mimamafue ahablarcon la maestray a decirle que esto no fue un problema
dentro de la escuela'y que ni siquiera tenia que ver con la escuela, la maestra empezd
adecir que yo y mi mama nos pusimosal ti por tu cuando no fue cierto y empezé asi

con ese chogque conmigo."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 83-83]

"si mis profesoresde la secundaria me caian bien, habia un profesor que si era muy

estricto"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 54-54]
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"Me daba Historia, recuerdo que era como que muy estricto"

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 58-58]

"nuncatuve la oportunidad de platicar de ellos de, mas alla de, como del maestro,
nada mas de, les tenia el respeto de maestro y ya ellos el respeto hacia a mi como

alumno”

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 68-68]

"Y por el apoyo que tenia de ella, pues era como que, con ella como que si

platicaba mas y, o sea me decia, no pues échale ganas."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 84-84]

"pues el director pues nunca, nunca como tuvo la necesidad de hablarme tampoco la

subdirectora, ni nada"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 110-110]

"a distancia de los profesores, porque me decian asi, como: jAy, que milagro que nos

visitas!! O sea, fue asi como, pues como de: Y0 no quise faltar todo ese tiempo..."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 142-142]

"no convivia mucho por lo de lo mismo que faltaba."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicién: 58-58]

"mi prefecta me deciaque pues no me saliera que mejor siguiera estudiando."
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[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 138-138]

"gue siguiera estudiando, que le echaraganas, que si se podia"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 140-140]

"la maestraeracomo que, no sé muy, muy alegre y como que te transmitiamuy buena

vibray ya te daba la clase y, y como que entre jugaba y te decia"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 184-184]

"los convivios igual los profesores, este, hubo unaocasidn que trajeron una, este, un
juego mecanico, igual los profesores asi les decian —no, sibanse profesores- y si se
subian con tal de hacer reir o algo asi, 6sea en esa cuestion pues si los profesores
trataban como que, algunos de llevarse bien con los alumnos, y todo eso, eso si el

ambiente si era muy bueno, era muy padre."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 194-194]

"llegaron los profes, siiban a comprar a la tienda como esta...estaban ahi instalados
en la telesecundaria mas antes, y este, all4d donde, donde antes iban, asi luego esta mi
casa para abajito esta un este, una tienda a un metro esta, y...iban a comprar, salian
como ahi no tenian nadie quien les iba a vender, es como aqui, estd libre como,
entonces alli salian a comprar iban a la tienda; y luego me platicaban, la profa Yadith
dice:oye, tuno, tu no ¢ tu yano estudias o si siguesestudiando? Le digo: no, laverdad
ya no; dice: ¢y no te gustaria seguir? Terminar tu secundaria; ; Cémo? ;A poco ahi se

puede?”

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 36-36]
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"una vez salimos afuera me platico, dice: Oye que no piensas echarle ganas; Le digo:
de todos modos no voy a entrar al bachiller todavia, mi papa lo veo como que no
quiere;y dice: No pues, eso si, pero al menos este, ve el lado positivo de que tu puedes
llegar més lejos"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 46-46]

"me caia mal"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 68-68]

"De que salia y a veces estabamos en clases de ingles y como ya era, como de
costumbre de salir, de que él salia y es que era puro jugar y cuando decia: esto se
pronuncia asiy asi, y hacer esto; digo: ah, y yo nada mas lo leia, me pusieron apodo,

bueno era él mismo me lo puso..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 72-72]

"aja, en la lectura en el pizarrén escribid: “you area baby” y yo, y como se pronuncia
en espafiol “yo ara babi” y entonces ¢l que dice: A ver ti —"yo ara babi"- todos asi me

pusieron™

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 76-76]

"me motivo cuando entre, es de que, pues de entrar es porque sacarlo ya no digo si

fracase unavezen la siguiente ya no"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 310-310]

"entrando, luego, luego te das cuenta que pues, para empezar los profesores no son

los mismos; Simplemente en el trato que, que te dan,"
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[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 46-46]

"Como era la relacion con tus profesores, tus profesoras?

R: Muy mala..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 118-119]

"nos profesores si me llevaba muy bien, aun recuerdo un profe que se llamaba D ubal,

ese profesor era el que siempre me apoyaba en todo"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 121-121]

"No ya hasta nos daba miedo."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 149-149]

"teniamos practicantes que iban de, a darnos clases por los profesoresy asi, y la
profesoraingle que ibaen ese entonces, eraunachica, eraunajoven ¢no? Me acuerdo

bien claro que yo estaba enamorada de ella, en esos entonces, ya sabe..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 151-151]

"me acuerdo de que en la tarde, no tenias clases y se acercaba un profesor: Que onda

chavos quieres salir a echar reta, a jugar futbol o un partidito aca entre nosotros,"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 318-318]

"Me acuerdo que en latarde crearon untorneade profesores contraalumnosde futbol,
y pues me gustaba mucho el hecho de que, como conviviamos, como era esto, como
tal y asi, a pesar de que fue muy poquito tiempo, 6sea, dos meses que estuve casi tres,
a la primer semana, el primer dia, te muestran un apoyo enorme, enserio, te empiezan
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a poyary te empiezan a dar como que mas alas, para que sigas estudiando y asi, cosa
que en la mafiana jamés lo vi."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 318-318]

"en tercer afio, fue cuando empezaron a ver casi dos semanas seguidas como que tras
perdia muchas clases o de repente no iba al escuela es donde se empezaron a dar

cuenta, pero solo fue la asesora, no los compafieros"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 40-40]

"de alumno profesor de una manera respetable™

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 146-146]

"no queriamos aceptar la idea que ellos nos ponian, que nos queria poner, lo que
haciamos era rechazarlo y ahora si que, en vez de fomentar una buena convivencia,
lo que haciamos era hacer queel maestro, nostuviera, tuvieramas miedo connosotros

a la hora de implementarnos algo que con lo demas, era eso en lo que nos metiamos."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 150-150]

"me dijo, algo con respecto a que por fin apareci, a que por fin le quiero entrar a esto
y si llego a comportarme bien, ahino sé ni siquiera yo porque, de que pensé que me
hablo, como que creyéndose superior o queriéndome dar, hacer que pasara
verglienzas con mis comparieros, lo que hice fue responderle ni tan alto y tan bajo, y
entre, y eso conllevo a que me sacaran del salon, no hice practica y todo eso, me
sacaron del salon, me pedian que le dijera una disculpaal maestro, no yo quise, creo

que nunca le di una disculpaen si y poco a la semana ya no me dejaron entrar."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 154-154]
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"un mes después de su clase, me dijo este, me quede afuerayo, creo que se empezo
hartar de comportamientoy al final lo que hizo fue mandar a mis compafieros a

traerme o a buscarme™

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 156-156]

"fue méas conflictiva que los otros afios."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 164-164]

"pensaba yo que eran bipolares, 6sea, tenian un comportamiento estricto y rigido en
las clases, unos, unoseran divertidos y al salir del aula eran como que otra cosa, eran
estrictos pero eran un poco divertidos, en ese momento lo pensé que eran asi, como

que bipolares, ya luego, creo que fue,"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 166-166]

"a consejera estudiantil no me acuerdo su nombre creo era Nidian, igual que la
directora, era la profa Nidian, que me decia que porque no entregaba, porque
empezaba a faltar mucho también, que dejara de hacer eso, que me comportara ben
con mis maestros, con mis comparieros, que dejara de meterme en problemas, eran

los que mas me decian."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 190-190]

"Mi asesora nada mas lo Unico que iba a ver a mi, eh...ami mama y le avisaba de los
problemas, de ahi en fin, lo mucho que se metia era poco, era muy poco lo que se

metia."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 192-192; Autor: Joce; 31/12/1899 12:00 a. m.;

Puntuacion de peso: 0]
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"muy buena, ah, méas con el maestro de matematicas."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 54-54]

"bueno tenia primas estudiando tambien alla, y mitiase llevababien con ély entonces

ami me decia sobrino, pero por mi tia."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 72-72]

"sincera, porque creo que siempre han sido muy sinceros conmigo en lo que estoy

bien, y en lo que estoy mal."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 74-74]

"siempre traté de desarrollar lazos para no que hubiera roces o asi."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 78-78]
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Categoria 3: Papel de la familia

Relacion familia-escuela

"de hecho fue su marido de mi mama conmigo™

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 198-198]

"me fue atraer y pues ya, esa ves ya fue a traer mis papelesy ya no dijo nada; pero
tampoco me regafié porque fue algo como que tonto y pues no me dijo nada en ese

caso."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 288-288]

"Tengo a mi tia bueno a unatiaalla, en la escuela de por casas Geo, entonces estaba

trabajando y pues dijo que se presento la oportunidad de hacer el examen,"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 370-370]

"gue iba a hacer de mi si no tenia yo estudios, y que no siempre iba yo a sobre vivir
de donde trabajaba, y puescomo que me hacian pensarlo y a veces si, unavez intenté
hablar con mi mama paraver que se podia hacer, bueno platiqué y me dijo pues no sé
que se podra hacer el chiste es que tengamos que ir a una escuela para que hagas un
examen, 0 si no pues meterte a un este al ¢ CEDIC? bueno un cdmo se puede decir
que unaescuela de talleresy este aprenderte algo para que pues ya te puedas meter

en algun trabajo"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 418-418]

"Regresé porque ahora si que estaba mi hermana, ya nos habian puesto en el mismo

turno,”
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[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 17-17]

"Y pues querian disfrazarla le dijeron a mi mama: Si quiere que su hija se gradué con

todos lo podemos hacer como en verdad se hubiera graduado™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 33-33]

"cuando mi mama me dijo vas a entrar otra vez a la escuela"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 37-37; Autor: Joce; 31/12/1899 12:00 a. m.;

Puntuacion de peso: 0]

"mi mamay esa profesora se gritaron”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 75-75]

"Y luego mimamafueahablarcon la maestray a decirle que esto no fue un problema
dentro de la escuela'y que ni siquiera tenia que ver con la escuela, la maestra empezd
a decir que yo y mi mama nos pusimosal ti por tu cuando no fue cierto y empezo asi

con ese chogque conmigo."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 83-83]

"Por eso mis papas se molestaron™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 90-90]

"pero mis papas me presionaron para que yo hiciera el examen, porque yo no estaba
de acuerdo, la verdad, en hacer el examen, decia yo que para qué, si yo ya estaba

haciendo algo, pero mis padres me dijeron no, que tenia que regresar a la escuela a
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hacer algo, entonces me llevaron que hiciera yo el examen, lo pasé y ya después me

vinieron a inscribir aqui."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 104-104]

"mi mama era la que encargabatodo y era la que més estabaahi con las tareas y todo

€s0.

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 145-145]

"Pues ahihubo mucho micambio, porqueerael momento en el que mis papas estaban
totalmente divorciados entonces tenia muchos problemas, problemas que nos

afectaron bastante estabamos chicos"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 152-152]

"mi mama, mi mama estuvo ahi ella fue la que me motivé para decirme que estudiara

yo algo y gracias a ella estoy en el bachiller"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 173-173]

"Por qué decidiste regresar a la escuela?
R: Por mi mama"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 189-190]

"si me senti obligada por mi mama, tienes que regresar y vas a regresar y le vas a

echar ganas"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 192-192]
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"la extrafiaba pues como tengo una hermana, pues ella asistiaa este bachillerato
también y pues veia que, se pasaba con sus amigos, y asi como que llegaba y me
contaba”

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 48-48]

"se lallevo en una patrullay llegaron y siento que, no sé si fue muy impactante para
el director, ahora si, que llegarony el director me empez6 como a que a decir de: Oye
y no necesitas algo o asi, pues cosa que nunca, pues nunca habia hecho, siento que
por el simple hecho de que mi mama llego en una patrulla como que se asustd, o

algo asi..."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 110-110]

"como mi hermana, o sea, pues mi hermana siempre va primero a las escuelas que yo
asisto, pues por...y pues mi hermanacomo que termin6 mal ahi igual con problemas
del Director, y pues también por eso no me trate mal con el Director, bueno mas bien
no porque yo quisiera, sino, porque me toman el hecho de que soy igual que mi

hermana, y ya.."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 128-128]

"Ay, es que eres igual que hermana."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 130-130]

"y pues mi mama si me decia de: No pues estds mal ;no? Tienes que ir a la escuela,
0 asi, pero pues mi papa como que, pues mi papatambién es de esas personas que no
tuvo la oportunidad de terminar sus estudios, pues el igual me dijo, pues sabes qué,

pues termina tu secundariaminimo™
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[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 154-154]

"Y puesya no tuvieron, o sea, se sintieron mal, pero pues también me apoyaron, y
puescomo tenia un primo que tambiénno, no termind lasecundaria, me dijo: No pues
es que también ya quiero estudiar, y me decia: No pues es lo peor que puedes hacer,
dice dejar de estudiar, dice: A pesar de que me veas bieny asi, dice, yo me arrepiento
de no haber estudiado y pues ya fue como que, dije, pues bueno lo voy a intentar otra
vez,y me meti a esta escuela, pero igual eran muchas emociones, porque pues eres el

nuevo, igual de cierta manera...."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 154-154]

"No, pues sabes que ya no vayas a platicar, ya no quiero estudiar, y pues ya por eso
me, como que ya lo aceptaron, de cierta manera, me dijeron pues si, te tenemos que
apoyar. Y ya me sali de esta secundaria, fui por mis papeles y ya me retiré."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 186-186]

"por mi tio, aja, mi tio iba como que a vernosy él me dijo: Oye es que mi hija Frida
me comentd que hay un programa ahorita en su escuela de Yo si tengo Secundaria,
dice: Por lo que me ha comentado lo terminas en un examen en linea, y yo hasta ni

siquiera lo queria hacer,"

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 210-210]

"pues ya de cierta manera me convencieron"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 210-210]

"hijo yo no te voy a ver, dice, si hay tiempo te recibiré aqui en mi casa, pero pues, y

si en algin momento vas a tener que o irte a trabajar, porque yo no te voy a pagar tus
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estudios, asi como que, asi como me lo dijeron, dice yo no te voy a poder pagar tu
estudio, dice a tus primos si porque son mis hijos, asi me lo dieron entender, no?
Como que, yo no iba a contar con su apoyo, y pues yafue que me decidi terminar mi

secundaria”

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 214-214]

"Por la misma platica de mis tios fue asi como de, pues ya me di cuenta que no me
van apoyar si llega a pasar algo, y ya fue que me decidi. Mi maméa me dijo: Te meto
a una prepa abierta paraque no te haga tan pesado, y yo dije no pues, lo voy a intentar

en el bachiller de mi hermana,"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 220-220; Autor: Joce; 31/12/1899 12:00 a. m.;

Puntuacion de peso: 0]

"mi mama decidié sacarme de la escuela, y ya este por eso dejé de estudiar la

secundaria."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 18-18]

"tuve que buscar a otra maestra aparte de la escuela.”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 102-102]

"¢ Quién decidié la salida de tu escuela?

R: Pues fuimos las dos, si porque mi mama me dijo que, como que, como cualquier
papé, que dice que -si no quieres estudiar, pues salte y, pero en la casa no vas a estar
asi- pero yo crei que era, jugando y puesyo mejor preferi quedarme en mi casa, y
pues mejor le dije que ya no queria,que ya me queria salir de la escuela, y fue cuando

me saco."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 111-112]
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"pues ya fue cuando le dije a mi mama que ya no queriay mi mama me dijo que,
pues, estaba bien que, pues para que seguir pagando algo si yo no me iba a esforzar

por, cumplirlo, y por eso me saco."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 140-140]

"la mayoriaeran de paga, y ya puestuvimos que buscar unacomoque mas econémica

para este, que mi mama pudiera pagarla, y ya fue cuando vimos esta"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 164-164]

"mi abuela le esta, le estd ayudando a mi mama a pagarme mi escuela.”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 164-164]

"mi mama como que si entendi esa leccion de mi mama, y ya fue cuando entendi que

pues no mejor si queria seguir estudiando."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 188-188]

"peor tantito mi mama me la hizo la portada de carton, pues otras lo hacian nada mas
de pura hojay lo enredaban asi, y se guardaban las hojas en su mochilay el mio no,
aduras penas lo doblabas a la mitad y tenia que andarlo cargando y luego hasta se me

olvidabay lo dejaba en la escuela”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 224-224]

"Si se molestaron mucho, porque, pues dijeron que no estaba pensando como tal en

mi futuro"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 228-228]
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"no, dale que haga cosas para que vea que es lo que se siente, ganarse dinero, que se
canse, que no vea que nada mas porque se saliése vaa quedar en casaa dormir; y ya
fue cuando mi mama dijo no pues si, y ya fue cuando me puso a ayudary bueno a
llevarme, y ya fue cuando todos me empezaron a decir —ya ves no te ibas a quedar y
que no se que - dic —que necesidad si puedes estar en tu escuela, pocas horas regresas,
haces la tarea, te duermes un rato y ya no te estoy pidiendo hacer nada mas- y ya fue
cuando dije no pues si tiene razén, y ya fue cuando quise volver a estudiar otra vez,

si, pero pues si como que me ayudaron.”

"mi pap&, mi mamay mi abuela, fueronellos tres los que estaban insiste e insiste en

que regresara”

"¢ Vas a entrar? —Si- y lo vi como que se molesto, porque tengo mas hermanos, nada

mas una fue a la secundaria, la que termind."”

"'como que ya no quiere gque venga- y con eso como le digo que el balén que le pegué
al profe, con eso ya ahi también con esa excusa también, ya tuve ese, de que: No, ya
no voy; porque ya me expulsaron, no quieren que vaya pues yano voy, digo igual mi
papa como que No quiere que vaya; pero yo en €s0s momentos si senti como que no

como -estoy dejando algo pero ya que ni modo- y si me sali de ahi;"
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"me platicaba mi prima que en otras partes, pues cada, si no salian pero era otro

maestro y otro maestro, pero cadamedia hora y digo: no, estd chido..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 54-54]

"con ese y esa escusa, me sali y mi mama me rogaba, ve, ve y fue avisar al maestro
que no ibaair, dice el maestro que vas a ir a dejar tus libros, le digo: —porque si esos
los regalan- dice: los vas a ir a dejar; ella con tal para que yo fueray el maestro me

platicara regresa, pero ya nunca llegué"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 60-60]

"pero no tenia, cuando entré al bachiller, yo no tenia la oportunidad con mis padres,
bueno mas que nada con mi padre, que €l ya no queria, él queria que yo me quedara
ahien la, en el negocio y yo le dije: algiin dia tengo que salir por mas que no quiera
estar aqui porque ahora si ya me aburri aqui estar; estuve alli dos afiosy no, si me

aburri."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 60-60]

"Mi mama, siempre ha estado al pendiente de mi que es la que, ella me ha estado
motivando, ves, ves, te va hacer falta, te vas arrepentir de haberla dejado, pero yo,
digo: noyano,yanoy yano;y porfin dejé de hablarle, dos dias no le hablé y ya no

me hizo mas..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 90-90]

"Para mis hermanos, solamente dijeron ¢Por qué te saliste? Porque, porque si, no les

di explicaciones y mi mama también me dijo ¢ Por qué?"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 222-222]

418



"Y mi papa pues, dice: Ta bien, pues ya siquiera medio afio, siquiera ya conociste

como es, para él como que fue bien para él que ya no siguio.”

"Fue una, entre mi mamay yo, porque uno de mis primos estudi6 aqui hace un buen
de tiempo, y pues lo queriami mama, era como que, buscar un lugar méas cercano,
para que no hubiera si, problemas de que me regresara o asi un lugar mas cerca para
que asi yo conociera mas gente y asi no se me dificultara hacer amigos en la

secundaria y asi..."

"mi maméa me dijo- Esta bien, no quieres, te pasamos a la tarde- le dije- pero yo no
voy a jugar- me dijo ;no? dije, bueno quiero experimentar también, y en segundo afio

me pasaron al turno de la tarde. Y ahi fue donde cambi6 todo."

"falté una semana completa y tuve una platica con mi mamay todo. Pues mi mama
me hablo que si yo lo queria hacer que estaba para adelante, pero que me pusiera a
pensar en las dificultades que me iba a poner la vida, que no iba hacer facil como yo
la estaba pensando, que pues lamentablemente si esa era mi decisién, pues ella me
apoyaba, y que con todo el dolor del mundo, pues si yo lo queria hacer, que lo hiciera
pero que en cuanto yo quiera regresar le dijera porque no le gustaba la idea de que me

saliera de la escuela, y pues ya, asi fue como me sali.”

"Y fuiste a su graduacién?
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R: Si, y yo me acuerdo que ese dia, yo dije: Yo tengo que salir igual, yo tengo que
algun dia llegar con mamay entregarle mi papel y decirle: Sabes que, ve todo lo que
hice, ve como no me costd tanto trabajo como yo creia, y fue ahi donde yo empecé
hablar con mi mama, le dije: Sabes que méteme a la escuela, me dijo: No, que vas a
tener que cursar segundo 'y tercero, y ahi es donde dije: jAy, no! Y me dijo: Pero, esta

lo del proyecto que te dije."”

"cuando yo no iba a la escuela mi hermana, mi tia, y otros tios que vivian ahi, me

ayudaban,"

"como tio estaba ya en la carrera, estaba para gastronomia, me decia; mira ven, yo
tengo esta carrera ya soy un sefior como tal, pero ve todo lo que hago, asi como
que:jwow! Y mi hermana me decia como igual ella iba en la prepa, me decia; mira

esto es lo que vas a ver, y tal, tal, tal, asi como que; jwow!"

"no tuve el certificado, se perdio la oportunidad de que entrara con ellos, no supe
tampoco del examen, el de aca el examen tampoco supe, tampoco supe cuando fue,
no mas cuando me informaron unade mis primas vino hacer el examen luego, luego
ese dia.”

"unas de mis primas como estaba alli, me dijeron que ella ya, ella ya no vino, no
asistié un dia porque fueron hacer eso, examenes, vinieron hacer los examenes para
ingresar acé al bachillerato y pues la cosa termino conmigo cavando aqui, acabando

en esta escuela, cuando llegué pensé que ni siquiera iba encontrar aunque sea a mis
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viejos comparieros, o sea, a los de primaria, ellos se quedaron todo el tiempo aca, ya
ingresando y todo eso, descubro que la mitad de los que yo conocien su momento,
ya nisiquiera estudian, o sea, por problemas de, que o se volvieron padres a temprana
edad o por problemas econdmicos tuvieron que dejar la escuela ya no seguian...aca

unos cuantos compafieros que encontré fueron™

"que me diria mi pap4, la que se enterd fue mi mama, la llamaron, ahora si que, la
llamaron, se entero, si me regafié en sumomento, no me pego pero si me regafio, me
puse nervioso cuando oi, cuando ella me dijo le voy a decir a tu pap4, se tiene que
enterar €l por fuerza, me puse nervioso, como que me dio un ataque de panico y
miedo, 0 sea, como conocia a mi papa como es de, un poco de, entrado mas a lo
violento que a lo racional, o si te dice algo pero te va a pegar, me dio miedo, no quise
que se enterara, pero al final, asi todo eso, mi mama lo convencié de que no hiciera,

no me golpeara, fue lo bueno"

"lo primero que se me vino a la cabeza, fue llegar a mi casa, informarle a mi madre y
a mi padre que ya no se preocuparan por inscribirme otra vez a la secundaria que ya,
con el programa que, con el programa que me habia dicho mi mama, ya pude

conseguirlo, ya tengo la..."

"la falta de atencidn a la escuela 0sea, poner este, poner como prioridad otras cosas,
mi hermanito jugar como yo lo hacia en su momento, y empezar a querer estar
jugando mucho lo detuvieron un buen tiempo, mi hermano con dedicarse méas a
estudiar lo que €l queria, con lo que queria trabajar, siento que le perjudico més en la
escuelay puesyo con lo factores, todo eso, queria este, jugar y no hacer nada, es lo

que me afecté a mi también, puse mas privilegio a eso que a las cosas."
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[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 136-136]

"Quise probar algo, ver algo nuevo, o sea, quise conocer mas lugares, ahi como habia
visto que uno de mis primos curso ahi como era, como él me metio la idea de que era
un poco mas practico, era mas facil la convivenciay todo eso, eran mas llevaderas las
materias, pensé porque no intentarlo como él, y pues eso fue uno de los impulsos que

me llevo al cambio también,"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 266-266]

"me iba a mandar a trabajar para mejor evitar haciéndome tonto otra vez en la escuela
y, 0 hacermetonto en lacasa, me iba a mandaratrabajar, hasta élvolvio, me lo volvio
advertir este afio, cuando bajé un poco en promedio de calificacion, dijo que si
repruebo, me iba hacer eso, me iba a sacar de la escuela y me iba a mandar a trabajar,
el dice: te voy a mandar a cuidar chivos, lo usa como expresion para mandar a

trabajar."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 298-298]

"bueno tenia primas estudiando también alla, y mitia se llevababien con ély entonces

ami me decia sobrino, pero por mi tia."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 72-72]

"Ah, si, mi mam4, y cuatro maestros."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 112-112]

"mi mama me dijo que no deberia, bueno me dijo que no era momento para dejarla
porque iba bien, y que pensara mejor las cosas, que no las viera en corto plazo si no,

alargo plazo."
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[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 114-114]

"le pregunté a mi mama que si no habia aqui una escuela abierta, y me dijo que si,

entonces me dijo que habia aqui unaen cholula.”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 184-184]

"ellabuscd y se enterd de Yo si tenia Secundaria, y entonces pues le dije que si queria
entrar; entoncesvino a pedirmés detalles, primero vino ella, después, vine yo conella

y después vine yo solo;"

[ALUMNO 6: Abel; Posicidn: 224-224]

"como le digo que a veces iban mis primos, ah, dos de ellos estaban estudiando, uno
estaba en prepay uno en secundaria, el otro ya habia terminado; entonces pues, cada
que iban me prestaban sus libros o me pasaban links para que yo descargara libros, y

entonces me ponia a estudiar yo solo, o cuando iban estudiaban conmigo."

[ALUMNO 6: Abel; Posicién: 242-242]

"me ensefiaban lo que estudiaban ellos”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 244-244]

"es mas apoyo el que ahora ya me dan, son tios, mama, tias, mi hermanito y mi
hermanita, pero ellos lo hacen porque me dicen que, mis hermanitos me dicen que
siga estudiando pero porque me veo bienestudiandocuando llego a micasa, y porque
a veces les gusta que les ensefie; a mi mama me dice que, que siga estudiando y que
también aprecia mucho el que yo siga estudiando, que ella no tuvo esa oportunidad,
y mis tios también, asi como a veces me dan apoyo econémico también no se

psicoldgico.”
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[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 292-292]

"Bueno también ellos me daban animos para seguir estudiando, de hecho el que iba
en la prepa me dijo que, que me metiera pero fue cuando ahi me di cuenta que estaba

un poquito caro la escuela, entonces dije que no; que todaviano era alternativa."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 298-298]

Entorno familiar

"su marido de mi mamay me empezé a decir, que porgue lo habia yo hechosino le
podia yo decir al director, y entonces me empezaba a dar como unaplatica, y este, y

pues si fue él quien me dijo, se podria decir."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 146-146]

"Como a los...yo tenia nueve o diez afios cuando se separaron.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 326-326]

"Y tU vesatu papao?
R: Este... de hecho se fue parael otro lado, si"

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 329-330]

"Pero tienes comunicacion con el entonces, que por Whatsapp o correos?
R: Si, por Whatsapp, mensajes, llamadas."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 343-344]

"Y ya después, pues ella conoci6 otra personay vive conella, ¢ Y ta vives con ellos?
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R: Si.
E: ;Y codmo te llevas con él?
R: Bien, si, si me llevo bien con él."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 347-350]

"soy el inico hombre y hay tres mujeres.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 422-422]

"son dos medias hermanas y tengo una hermana, hermana, si."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 424-424]

"Pero ¢ porqué considerasque ibas pésima? ¢ No estudiabas o no le dedicabas tiempo?

E: En parte era por el problema con mis comparieras, otra era que algunas materias
de verdad no les entendiay otra era porque tenia problemas en casa, entonces que

ahorasi sélo iba a echar relajo para distraerme."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 28-29]

"Mis papas son divorciados”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 135-135]

"Con mi papa (resignacion)"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 137-137]
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"Vivia unos meses con mi mama otros meses con mi papa, nos andaban trayendo de
aqui para alla, no estuve muy estable hasta apenas estoy encontrando la estabilidad

de vivir con mi papa"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 154-154]

"un caracter un caracter muy fuerte (como tu mama) Ay, si tienen el mismo caracter"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 219-219]

"vivimos con mi abuelita, nos renta un departamento que ella tiene..."

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 188-188]

"Fue todos los problemas, que me vinieron afectar en la escuela.”

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 270-270]

"pueseso como que me perjudicabaigualen la escuela, y pues de ciertamanera, igual

empecé actuar como que mal con mis amigo y asi"

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 272-272]

"pues ya todos los problemas se solucionaron en mi casa, asi que siento que ya estoy

tranquilo y me siento tranquilo ya."

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 276-276]

"Igual a veces era porapoyaramimama, en, ir a traera mi hermana la primaria, o...0

luego porque yo no queriair, si."”
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[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 118-118]

"Tu mama ¢Por qué no podia pasar a recogerlas?

R: Porque trabaja.

E: ;Todo el dia?

R: Si, luego... bueno su horario no es como que fijo"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 125-128]

"no podia, este... irlas a recoger y pues yo tenia que ir"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 130-130]

"yo hacia el aseo y ya luego me decia —no pues acompafiame a mi trabajo- pues ya la

acompafiaba a trabajar"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 144-144]

"también tenia unos problemas familiares también , mi papa ya no queria que

siguiera,”

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 12-12]

"'como mis papas, bueno mi papési sabe mas o menos leer y mi mama pues la verdad
no sabe, pero pues siempre me ha apoyado mi mama, siempre me decia ¢no tienes
tarea? Y como, sabia de que no sabia, pues como, nunca me revisaba libretas —no, no

tengo-y ya luego —no, no hay clases- y yo sabiendo que si habia™

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 24-24]
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"Entonces la primera hermana la mayora fue la que termino su secundaria, la otra que
sigue ya no, nomas la primaria, la otra también, la otra también, la otra...y hasta que

llegué yo."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 30-30]

"A campesino, y trabaja aqui en el campo, a veces va a cultivar la tierra, pues vaa

sembrar, o sea, a cosechar."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 192-192]

"vahacertrabajoscon layunta, vaacultivar lamilpa, porque es lo que mas se siembra

aqui."”

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 194-194]

"Si mi mama es ama de casa"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 200-200]

"Por mis hermanos, ve que son dos mayores mas, son dos masgrandes que yoy ellos

pues trabajaban en México, nos ibamos a trabajar..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 202-202]

"dice mi papa tu entra, pues ya como que ya tenia, estaba mas o menos ya grandecito

paraél, y si entré y ya a los 16 afios, ya entré aqui al bachiller."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 206-206]

"ahorita veo como que si me apoya mi papa como que me esta apoyando."
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[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 294-294]

"oportunidades de estudiar alld en la casa, porque llegando pues, a veces si le ayuda
alla en la tienda de mi mama, estamos pero pues, luego estoy, luego vamos hacer las
tareas o hay que atender a la gente a los clientes que llegan, puesya no me dejan
concentrarme estoy fuera, estoy fuera de la tienda, tengo que ir all arriba, tenemos

otra, otra casa asi y hay animales que atender y pues ya no da, ya no da tiempo"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 318-318]

"y0 no vivo con mi mama ni con mi pap4, vivo con mi abuela desde chiquito.”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 46-46]

"mas como no contabacomocon unaayuda de mipapa, puesyo me teniaque comprar
todo, y luego asi como que, yo sentia feo ver, como todosen la escuela iban con sus
tenis bonitos, todo eso, y yo como que; jAy, yo puedo obtener mejores cosas que

ellos!' Y pues ahi fue donde empezé todo el problema.”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 60-60]

"mi molestia fue que, yo les pedi ayuda, yo les pedi ayuda, que me ayudaran a pagar
porlo menos laescuela, que me ayudaran paramistransportes o algo, pero pues jamas
se dio algo asi, a ver que me ayudaran o algo asi, 6sea, como tal, como tal, nunca he

convivido con mis papés,”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 91-91]

"hazme caso, vamos a comer, vamos a desayunar, o espérame, porque ella salia
mucho o no vayas y vamos a cenar, y me decia: ;Sabes que? Si vas a estar asi, te vas
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de mi casa, yo no quiero un marido que me ande controlandoy nada, me corrié... y

ahi fue cuando..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 269-269]

"mi hermano mayor venia a la secundaria aca abajo también, dsea, fue el inico que,
cuando fue...secundaria mis hermanos también reprobaron, el mayor bachillerato y

el menor primero de secundaria,”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 46-46]

"Lo reprob0, tuvo que volver a repetir afio, asi a fuerzas"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 124-124]

"El mayor reprobd, el tltimo grado de bachillerato,"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 126-126]

"yo fui el tnico, ahora si que por sentimentalista, me afecté demasiado.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 132-132]

"Mis padres lo tomaron, mal, lo desaprobaron, vieron como que un fallo, no lo...
tanto ese fracaso que tuve y mis hermanos no lo vieron tan mal, y no le tomaron tanta

importancia por los fallos que ellos igual tuvieron."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 290-290]

"¢l, él si...me advirti6 dice —ves como le haces pero no repites afio, no quiero que
vuelvas a cursar secundaria para...secundaria- el me dijo: O pasasel afio o lo que
hago este, te vas a cuidar ganado, o sea, te vas a trabajar; es lo que me dijo."
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[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 292-292]

"no me iba a mantener"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 296-296]

"la dejé porque a mi mama comenzd a tener problemas econémicos, entonces como

soy su hijo mayor le dije que yo la iba a ayudar.”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 124-124]

"entonces le dije que yo le iba aayudar, y, pero me dijo que no me preocupara, pero
pues al verla en ese estado pues le dije que, pues si la iba a ayudar, entonces entré a
la secundaria paso el primer bimestre para cuando pasé, yo me sali y comencé a

trabajar, y laayudeé."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 128-128]

"No, no tengo papa."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 132-132]

"entonces pues a veces no puede solventar los gastos ella sola, con lo de la casay lo

de la escuela pues, a veces se le va el dinero.”

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 190-190]

"Se vaalas cinco de la mafiana y llega hasta las nueve, nueve y media de la noche"

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 210-210]
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"nada mas trabaja cuatro dias, pues, en los dias que va a trabajar, ah, dos de mis tias;
ah,unaquetiene, dondeyo vivotiene unlocal enfrente, ella se hace cargo de nosotros,
bueno mas de mis hermanos, y otra tia que también va con nosotros, va

frecuentemente a mi casa, y entonces nos hace de comer, nos ayuda a hacer el que
hacer, y asi"

[ALUMNO 6: Abel; Posicién: 212-212]

" TU vives con tus abuelos?
R: Bueno... con mi abuelo nada mas."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 217-218]
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Categoria 4: Caracteristicas de los jovenes

Pares

"me pelié con un compafero y pues, le pegué de mas y pues no se aguanto y se fue a

acusar y pues me expulsaron.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 46-46]

"me llevaba yo bien, no con todos pero si con algunos."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 54-54]

"pues no era la primera vez, y pues entonces, me dejé llevar y pues|lo hice."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 148-148]

"me dijeron que por qué, me dijeron que si no podia yo hablar con él director para
que me diera chance de quedarme, y yo todavia le dije que yano, porque ya hasta mi
mama habia venido y me dijo que ya no, y pues ya me dijeron que pues ya nos

veiamos después.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 156-156]

"si, pues extrafiabayo, mas que nada, a mis compafieros y pues nadamas."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 164-164]

"Este nifios, si me juntaba mas con los nifios."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 166-166]
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"No porque tuviste que salir? ;Qué fue lo que sucedid, que tuviste que salir de la

secundaria?
R: Ah, porque me habia yo peleado con un chavo™

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 189-190]

"Porque éramos como que nos mandabamos indirectas, asi como el me mandaba, yo
también y entonces lleg6 el dia, en que si se puede decir que nos hartamos, y ahi fue

cuando empezamos a discutir, y cuando discutimos pues ya sucedieron los golpes.™

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 214-214]

"No era porque nos caiamos mal solamente”

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 220-220]

"era como que, medio payaso, y entonces a mi me caen mal esas personas,”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 224-224]

"de hecho era cuando iba pasando hablaba mal de éI"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 228-228]

"Pues que se cree que tiene mucho, y al final pues casi no, de por si se veia porque

era medio mamoncito, y pues se creiade mas y pues si bueno parami eso es payaso.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 230-230]

"pero asi como le digo me volvieron a sacar por hacerle burla a mi compafiera.”
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[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 258-258]

"como que me valia y pues, como mis amigos también eran medio rebeldes pues,
quiera 0 no pues ando con ellos también como se nos pega, y pues se me pego la

rebeldiay pues me empez6 a valer, y pues ahi fue donde tambiénvali."

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 362-362]

"Bien, si, con ellos si me llevo bien"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 380-380]

"no me llevaba casi con nadie y muy pocos fueronlos que me dieron ayuda para ir

avanzando"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 9-9]

"La dejé porque tuve unos problemas con mis compafiero”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 25-25]

"Pues ve que siempre estan los grupitos y yo me juntaba en uno y habia otras chicas

pero nunca congeniamos de llevarnos bien™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 27-27]

"Pero por qué consideras que ibas pésima? ;No estudiabas o no le dedicabas tiempo?

E: En parte era por el problema con mis comparieras, otra era que algunas materias
de verdad no les entendiay otra era porque tenia problemas en casa, entonces que

ahorasi solo iba a echar relajo para distraerme."
[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 28-29]
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"Pues a mis compafieros”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 63-63]

"tenemos mucha comunicaciony tratamos de ayudarnos entre todos y hacer las clases

un poquito divertidas para que no nos estuviéramos durmiendo,"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 65-65]

"yo nunca me meti en eso de estarles agrediendo, ellas hasta asi con fotos mias y de

mis amigas empezaban a ser sus ‘memes’ y €50 Si fue lo que me molesto.”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 90-90]

"entonces habia todaesa rivalidad"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 94-94]

"fue problemas de chicas diciendo que una estaba gorda, una estaba flaca, una
chaparra, unamorena, se empezaban a insultar entre ellas, eraun problema de chicas,

y ya después se querian meter los hombres, insultando tambiéna mujeres."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 94-94]

"no pude tampoco entrar a esa escuela, pero logré algunas otras cosas.
¢,como cuales?
ahh pues, hice se mas amigos"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 185-187]
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"porque tenia buenos amigos, y 0 sea, como que iba bien en mi vida iba bien, pero

pues ya, hasta que otra vez como que volvi a caer en lo del asma,”

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 46-46]

"tuve también la...como que la desgracia de que también mi mejor amigo lo
expulsaron, porque cuando no estuve se peleo, asi que lo expulsaron...si ya, pues ya

no tenia a mi mejor amigo™

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 142-142]

"habia mucho maés casos de chavos que ya no seguian su secundaria, ya no la

terminaban, y yo les dije a mis papas: jYano quiero estudiar!"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 152-152]

"mis amigos ya no estan, los de la secundaria ya no estan, y pues ahora como que
conseguir amigos nuevos, y pues eres el nuevo y todos se te quedan mirando, como

de rarito, pues ya todos tenia una amistad, ya se conocian, y pues yo no,"

[ALUMNO 2: Luis; Posicién: 166-166]

"Y élestaba trabajando ahi entonces, también de que sali6 expulsado de la

secundaria.
R: Pero él si como que se volvid a meter a otra escuela”

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 199-200]

"Pues extrafiaba como que minovia"

[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 268-268]
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"Si tenia, dos amigas."
[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 62-62]
"Igual me apoyaban, me decian que no faltara, me pasaban los apuntes, si"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 64-64]

"En la secundaria si tuve méas amigas,"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 68-68]

"nunca he podido llevarme asi bien con... no me tratan mal ni nada, sino que, no sé
como que no puedo sostener una platica, bien, porque, pues si como que, me alejo
porque no sé de qué hablaron, nos quedamos calladosy mejor me volteo, o sea, nunca

tuve como que en si amigos, amigas”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 134-134]

"aveces le pedia a mis compafieras que lo hicierany pues me lo hacian, ellas mismas

me lo escribian, lo hacian"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 46-46]

"¢y de tu tus amigos?

R: No, nadie, nada méas una compafiera, pasaronalla a la casa, dice: ¢Por qué ya no
vas a ir? ;A poco siempre ya no vasa ir? Digo: No, yano - dice: Ah, entonces, ah
pues esta bien, pero ves te va hacer falta —Ile digo: No, yano. Le digo: el maestro me

cae mal; dice: si , pero bueno ahita."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 93-94]
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"Amigas...amigas...
E: Mas mujeres
R: Si."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 102-104]

"¢ Y tampoco te motivaba regresar por estar con tus amigas a la escuela?
R: No porque no, porque nada mas era jugar todo el dia andabamos corriendo”

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 105-106]

"Sus comparieras que luego me esperaban en la salida, de que -Oye vamosal parque,
vamos a platicar un rato-y yo pues como que era bien timido asi, y no se me dabade
ir a platicar o de, si a salir, si me divertia en la escuela pero ya fuera, pues ya no, me,
pues ya no, me molestaban y ellos se ponian celosos, por eso molestaban tambiény
ya decian que andas haciendo con ella si es mi novia, que esto que el otro- puesy eso

era lo que, como que digo: no pues ya me la libre, ya."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 122-122]

"Intentaron pegarme, s6lo pues amenazas no de que —QOye pues ya, bajale ;no? No

andes con ella, ella es mi novia"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 126-126]

"Si eran mas grandes, yo apenas habia entrado y ellos pues ya iban a salir, ya iban en

tercer afo de secundaria."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 130-130]
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"haber si, dice tanto a la escuela para cuando vas, cuando llegasy es lo que mas me

motiva digo, a ver si es cierto, yo le voy a seguir”

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 337-337]

"pues como no tenia amigos,”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 24-24]

"conocieramas gentey asino se medificultarahaceramigosen la secundariay asi..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 26-26]

"lo que recuerdo fue que yo entre a la secundaria y el primer instante que abrieron la
puerta ahi lo vi, o sea, ahi es cuando dije- ya, aqui mi secundaria ya es otra cosa- aqui

va hacer diferente - ya viene, ya viene lo bueno - ya voy mejorando."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 34-34]

"yo sentia feo ver, comotodosen la escuela iban con sus tenis bonitos, todo eso, y yo
como que; jAy, yo puedo obtener mejores cosas que ellos! Y pues ahi fue donde

empez6 todo el problema.”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 60-60]

"ya no conocia a nadie, ya no me gustaba ir, porque a mi me gustaba asi como que,
ya me voy, no me gustaba faltar como ahorita en la escuela, no me gustaba faltar

porque me la pasaba bien, me gustaba todo lo que haciamos,"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 62-62]
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"en segundo afio, a mi mejor amigo lo cambiaron de escuela, y pues yo decia: - Pues

para que me voy andar levantando temprano, ya si ya no lo voy a ver ¢no?,"

"Porque veia a todos en la tarde como eran, o sea, y era como que: jWow! Osea, se
hacia notar esa diferencia, de los de la mafianaa los de tarde; Y ahi es donde dije: Ya
no quiero venir a la escuela en la mafana, ya no quiero entrar tampoco temprano,
quiero experimentar, quiero ver por qué es que, se ven asi, por queé es gque son tan asi,
y todo eso."

"sentia que iba a conectar mejor, que iba a encajar mejor, en el sentido de llevarme
mucho mejor con ellos, de que iba a platicar mas con ellos, para entenderme un

poquito mas con ellos, y asi"

"fue lo de la tarde, empezaron todos los problemas... empezaron los conflictos con
mis papas, porque mi abuela trabajaba, yo trabajaba y luego veia todo como ellos [los
chavos] los solucionaban todos sus problemas, y todo eso, habia chavos que se
drogaban y todos eso, y pues ya asi como para mi como; Ay, pues ya me estan

demostrando ellos que...[si se podia salir adelante]"

"el problema era que yo notenia la atencién que yo queria, que a mi me gustaria que
me dieran, cuando yo me sali, yo dejé a mis amigos, dejé todo lo que era, me encerré

en mi nube, solo me quedé con un amigo, que iba conmigo en la tarde, que sali6
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conmigo de laescuela, nadaméas me acuerdoque, literalmentetenia un amigo, cuando

me sali de la escuela, solo me fui con unamigo y asi fue."

"él fue el que me termin6 de convencer como para que dejara la escuela, fue él que
me convencié para que yo hiciera cosas que hasta la fecha me siguen doliendo, me

sigo arrepintiendo por ciertas cosillas y todo eso.”

"Fue la Gltima semana que estuve que era muy insoportable, asi como que, tareas,
trabajos, y asi como que: ya. Y un dia mi amigo me dijo: Ya no aguanto wey - digo:
Yo tampoco. Y me dijo: Yo yano voy a venir a la escuela; y me lo quedé viendo, le
dije: ¢ Estas seguro de la decision?- dijo- Si, ya estoy harto, no me da lo que quiero,
novoy a hacer nadie, no le entiendo nada, no —le dije- tienes razén, no nos esta dando

nada. Mafiana ya no vengo."

"Regreso a vivir ahi donde yo vivia, y tiene un hermano que se llama Jorge y que
igual es mi mejor amigo ¢no? Y me acuerdo ese dia que me decian: jWey! Le digo-

¢Qué pasd?- Me dice: Ya me gradué, me quedé asi..."

"Porque Jorge su hermano, yaibaen la prepa, y pues ahi que- hermano neta, busca
como entrar, te estds perdiendo de mucho, date cuentade todo lo que hago- yo veia
como haciassus trabajos, sus maquetasy entonces como que: jWow! Oye qué bonito,
yo siempre he querido hacer eso, en la escuela, en la secundaria asi como que me
gustaba mucho, la idea de que me dijeran haz esto, una maqueta, asi como que; ay,

algo nuevo, me voy a experimentar todo esto™
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[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 232-232]

"después fue cuando yo, empecé andar con una nifia, y pues en parte esa nifia fue la

gue me hizo mucha ayuda para que regresaraa la escuela.”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 232-232]

"convivencia con mis viejos comparieros™

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 10-10]

"creo que los primeros que se fijaron fueron mis comparieros, bueno mis amigos,

fueron lo que se fijaron que yo me escapaba™

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 38-38]

"me juntaba en un grupo muy cerrado, no, N0 me conocian ni siquiera el nombre, no,
ni siquiera se fijaban si llegaba, pues habia veces queen las que faltabay ni siquiera

se daban cuenta, hasta el dia siguiente que lo justificaba."

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 38-38]

"una compafierame vio y fue donde ya hablaron con la asesora y ya dio el reporte de
direccion ya conciso, porque no podia dar reporte, sin tener pruebas de que faltaba y
no tenia justificante y como a vecesni siquiera era mayor la falta donde més de unas

horas las perdia estando dentro de la escuela”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 40-40]

"en tercer afio fue donde si empecé mucho problemas, este, en ese momento que me

intentaron apoyar eran amigos, uno que otro familiar que estaba en escuela, que se
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fij6 en cdmo estaba, en mi casa mantenia una apariencia de que: No pasa nada- o sea,
no los queria, que se preocuparan por eso, queria mantener ese asunto a lo mejor a lo

mucho entre mis compafiero"

"tambien quien me apoyo en su momento fue mi pareja sentimental, mi novia me
apoyo pero después de, no me acuerdo creo que al tercer bimestre, por como
empezaba a comportarme, de que no le hacia mucho caso, era mas vulgar, faltaba
incluso hasta para ir con ella, en cita y no, me termino dejando perdi ese apoyo

emocional

"si pasaba de secundaria donde entrar, si seguir con mis compa...mis amigos, mi

grupo de amigos en el Aquiles, que ellos quieren entrar ahi."

"no tuve el certificado, se perdi6 la oportunidad de que entrara con ellos, no supe
tampoco del examen, el de acé el examen tampoco supe, tampoco supe cuando fue,
no mas cuando me informaron unade mis primas vino hacer el examen luego, luego

ese dia."

"unas de mis primas como estaba alli, me dijeron que ella ya, ella ya no vino, no
asistié un dia porque fueron hacer eso, examenes, vinieron hacer los examenes para
ingresar acé al bachillerato y pues la cosa termino conmigo cavando aqui, acabando
en esta escuela, cuando llegue pensé que ni siquiera iba encontrar aunque sea a mis
viejos compafieros, 0sea, a los de primaria, ellos se quedaron todo el tiempo ac4, ya

ingresando y todo eso, descubro que, la mitad de los que yo conoci en su momento,
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ya nisiquiera estudian, o sea, por problemas de, que o se volvieron padres a temprana
edad o por problemas econdmicos tuvieron que dejar la escuela ya no seguian...aca

unos cuantos comparieros que encontré fueron"

"fueron unos maestros, mis comparieros y creo que fue a partir de segundo cuando
empezo6 a darse cuenta mi novia, se empez06 a dar cuenta, en tercero me intento
corregir pero no pudo, 0 sea, si me apoyaba me decia que por qué, esto y esto, si algo
pasaba, todo eso, a veces hastatan siquiera, me enojaba sin que me diera cuenta, era
de las pocas que me sabia calmar, en su momento también, si algo me decia, ella me
decia que, porque era asi, porque faltaba, porque no queria por qué no ponia atencion,

que ya, hasta a veces me decia que ya ni me reconocia,"

"De mi forma de hablar en ese momento, como no puedo, creo que hasta en este
momento, se me dificulta pronunciar la doble “erre” me hacian burlade eso, como a
veces muchas palabras necesitaban la doble erre o la erre tan siquiera y no la
pronunciaba bien rapido, hacian eso de burla, las palabras quedaban un poco

incomprendibles.”

"fue un grupo creo que de 7 0 8 personas, en las que si se llevaban muy pesado,
empezaban hacer burla a todo el grupo, muchos no lo soportaban, muchos hasta
cuando venian acercarse, todos se iban porque iban a empezar con sus tonterias, asi
para que, es lo Unico que no soportaba, y por eso a veces ni siquiera me juntaba
mucho, nada mas hacia...pensando, comiendo, viendo o estar jugando con o estar
jugando con los que me llevo bien, a platicar algo todo eso, todo eso, se acercaban

ellos lo que haciamos era, agarrar nuestras cosas y marcharnosy no"
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"Ya empezaron a ver cOmo eran, ya empezaron a Conocerse mejor, y se empezaron a
llevar con unos con otros, y asi vieron su forma de ser, como eran iguales pues se
empezaron entre conflictos, alo mejor una que otra discusion, 0 no sé, muy pocas

cosas también vi en segundo.”

"Ya como que més se deseaban...se llevaban mejor que como se llevaban en segundo
y empezaron hacer mas cosas, muy pocos se empezaron a juntar con los que se
juntaban en primero, como que cambiarony se fueron a otros grupos de amigos, o si
ingresaron nuevos a unos que no habian ni siquiera, se formaron nuevos incluso, pues

habia un poco inestable."

"yo en tercer afio, desde el inicio empecé a ver que ya no erael mismo grupo con que
me juntaba en primero, en segundo, vi que muchos ingresaron de otros grupos que
eran un poco problematicos al nuestro, nuestro circulo social de eso se amplio pero,
en un término un poco conflictivo también, o sea, se venia uno de otro grupo con
nosotros a charlas y los que eran de su grupo, también se venian, y empezaban con
temas que no eran, con burlas contodo eso,no. Yano se empez0 a ir un poco mal a
veces todo eso era desesperante, 6sea, como que pensabas mejor que se vayay nos

dejé platicar en lo que estabamos, era eso.”

"por lo menos me dan &nimos en matematicas, porque, como por lo regular me aplico

mas en matematicas, ah, a veces no le entienden entonces me piden que yo les
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explique o les ayude, entonces pues refuerzo yo un poco y pues me dan como ese

animo de pues si soy bueno pues deberia de aprovecharlo."

[ALUMNO 6: Abel; Posicion: 324-324]

Sobre si mismo

"en ese tiempo era muy rebelde”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 46-46]

"pues me aproveché de masy puespaso eso"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 136-136]

"se podria decir que, abuse de €l, porque pues pensé que no iba, no iba a hacer nada

pero pues sicomo le digo ya estaba yo sentenciado y por eso fue que me expulsaron.”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 140-140]

"pues se puede decir, todo, porque pues en si, uno se pone a pensar, y pues lo deja de
aprovechary puesescomo de quisieraregresar para hacer las cosas bien, puessi, pero

pues no se puede”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 164-164]

"me portaba yo mal,"”

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 196-196]

"entonces yo le dije que hiciera lo que quisiera"

[ALUMNO 8: Saul; Posicion: 208-208]
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"de hecho si me gusta trabajar, y pues si me fui."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 300-300]

"pues si me senti asi como libre no, como que si, pero pues no conforme iba yo
trabajando como que me ponia yo a pensar y pues dije no yo no sé porque me sali y
asi, pero tampoco ya no se podia hacer nada porque pues, ya eran tres veces y pues

ya no se podia hacer nada."

[ALUMNO 8: Saul; Posicién: 438-438]

"me aplaqué un poquito y pude convivir un poquito mas"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 15-15]

"fue un problemaque yo no ocasioné y todos me culparona mi*"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 25-25]

"nunca he sido una personade problemas,"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 27-27]

"pues primero entre muy rebelde con los profesores™

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 31-31]

"asi fueran directores o prefectos me ponia al ti por ta, de plano no dejaba que me
gritaran, si ellos me alzaban la voz yo la alzaba masy era muy estresante, porque si

era una persona muy rebelde, no me gustaba que me gritaban.”
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[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 41-41]

"yo no tuve la culpa de nada, yo estaba dispuesta a aclarar las cosas."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 90-90]

"No soy una persona muy estable”

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 150-150]

"para mi si fue algo triste: decir, ay...ellas ya se van a graduar y yo no, me voy a
guedar muy atras, entonces si me puse muy triste, la verdad, pero bueno dije ya lo

hice y ahora tengo que aceptar lo que hice, no?"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 171-171]

"Me sentia un fracaso, me sentia yo un fracaso"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 175-175]

"soy un fracaso, no lo voy a lograr, y me llené de muy malos pensamientos, de decir

soy un fracaso, y nuncalo voy a lograr"

[ALUMNO 1: Marlene; Posicién: 175-175]

"pero maquillarme a mi, no, y también los peinados, puedo peinar a todos, pero
menos a mi (autoestima baja)."

[ALUMNO 1: Marlene; Posicion: 188-188]

"mas que nada ya te das cuenta que dialogando pues ya, 0 sea, solucionar las cosas"
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[ALUMNO 2: Luis; Posicion: 278-278]

"yo soy la mayor"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 122-122]

"y0 no queria estudiar, y como que queria darme una leccién, pues si como que si la
dejaban, para que yo viera como, qué es, trabajar; y ya me llevaba y pues ya fue
cuando me fui dando cuenta que pues no ya no queria quedarme ahi en mi casa, ahi a
levantarme temprano, y pues hacer cosas como ya de grandes, si podia estar
estudiando, y pues no me costaba casi nada creo que era, era mejor estudiar que irme
trabajar o hacer cosas ahi en la casa; y yafue cuando nos dimos cuenta, de que queria

regresar a estudiar.”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 148-148]

"luego tenia que llevar la tela y tenia que llevar los vestidos acé, como que no, no me

gustaba mucho ya, y yadije no ya no quiero”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 224-224]

""como soy, buenosi soy en parte un poco floja"

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 234-234]

"como que se me dificulta mucho las matematicas que tengo miedo a meterme en una
carrera donde sea de puramatematica y no como que fallar, y fallar y fallar, entonces
es como que estoy viendo una que no tenga pero cual mas me dicen todas llevan o

sea todas cual mas lleva."

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 242-242]
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"yo tenia una idea de meterme a sistemas computacionales pero igual me decian que

lleva mucha matematica y ya no quise”

[ALUMNO 3: Kenia; Posicion: 244-244]

"voy a entrar a la secundaria ya que pues, es un afio, ya me atrase, pero digo mejor
no, pues ya estoy grande, como que ya no, ya me atrasé un afioy ya dije no, otra vez

al siguiente afo, digo no ya, digo no ya...yano..."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 34-34]

"Pues si; y yo no lo habia platicado con mis papas, y tome esa decisién y cuando le

dije a mis papas, les digo —pues, voy a terminar mi secundaria con un examen-"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 36-36]

"Digo, bueno sies que me van apoyar puesbien, y si no puesigual, esta bien yo haber

como le hago, lo voy a sacar"

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 36-36]

"ya me voy a trabajar...y si me sali, y yano, ya no volvi."

[ALUMNO 7: Jeronimo; Posicion: 106-106]

"De repente me senti mal, como que por dejarla, como que lo dejé ahi, como que si
me senti mal pero luego se me paso, porque le digo que me fuia trabajar, llego el
dinero, es lo que me, no sé me llega asi como que la ambicion de, puesya digo no ya
voy atenerdineroahorasiya,y comonuncauno havisto asi que, pues tanta cantidad
en la mano, $3,000, $2,500 cuando en una semanaaqui en, un mes cuanto ya tengo,

451



pero si es pesado, entonces al principio me senti mal, luego como que se me fue
olvidando y ya no lo busqué, ya hasta cuando estaba ya en la tienda si lo busqué."

"mi motivacidn es esa de que también como por parte del pueblo de como estamos
aqui, casino hay porejemplo, doctores, no hay maestros, profesores mas que, dos que
tres profesores pero del kinder no mas alto, este es lo que también luego me motiva,
veterinario ¢quién? Nadiey hoy con profesionesaquialtasno hay, y eslo que también
aveces pienso, N0 Yo si, pues ya si, pienso seguir esa, esa meta de ser veterinario y lo

voy a sequir hasta donde pueda,”

"yo pues no pienso dejar la prepa, quiero seguir mas avanzando y pues también como
conocerme mas de mi mismo porque siento que yo no me conozco asi tanto como,
como que digamos que, que no pues hastadonde soy capaz de llegar, 0 no he sabido
hasta donde y yo quiero pues conocerme, conocerme mas de lo que me conozco y
solo es eso la motivacion y los comentarios y los chismes que se cuentan por ahi 'y
pues son me importan, y a veces pienso que, porque tengo un vecino que es este,
también tiene un negocio, él ya lleva mas tiempo pero he escuchado rumores que a
veces me menta, no pues eso como que, asi como que no se, la envidia ¢;no? Y eso

es lo que también a veces me motivadigo: no pues..."

"pinche licenciado a ver hasta cuando te recibes dice como, y este; y hay otros
comentarios que dicen: ya estas grande paraqué gque vas, no pues, lo grande pues no,

no tanto porque..."
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"el problema vino cuando llegamos a segundo afio, yo tenia muchos problemas, que
no me gustaba levantarme temprano, mas que aparte, en mi primer afio, yo me meti

ajugar..."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 38-38]

"No me gustaba el hecho de levantarme temprano™

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 64-64]

"Tengo 15 afios, que estoy haciendo yo aqui, yo deberia estar en la escuelay todo

eso"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 297-297]

"Como estudiante, malisimo.

R: Ah, bueno...Asime lo hacian entender, pero luego sia veces me quedaba; ay, no
si soy malisimo, muy malo para esto, pero en otras cosas era si Como que; oye, que

bueno soy para esto, que, qué gran trabajo hago"

[ALUMNO 4: Yareth; Posicién: 331-332]

"Mi vida es otra ante las personas, ante mis amigos es muy diferente.”

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 373-373]

"el motivo por el que sigo aqui en la escuela es como por, para demostrarles a mis
papas que puedo hacer algo asi, para demostrarles que nuncanecesite andade ellos y
que si estoy aqui, es porque miabuelay yo nos hemos, nos hemos dado un tiro con

la vida para seguir adelante, también cada dia que vengo, cadadia que hago algo, lo
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hago con el afan de que, dejarle muy bien en claro a Fatima, que voy hacer algo en la
vida."

[ALUMNO 4: Yareth; Posicion: 381-381]

"pareciera debil no era tanto, o sea, tenia fuerza paradefenderme.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 44-44]

"me hizo mas inseguro, eso me volvié inseguro como con todo, intente ocultarlo
fingiendo que no, que no era tanto la cosa, intente ser alegre, a veces hasta enojon,
esas eran las méascaras de emociones que yo usaba en ese momento, pero al fin de
cuentas no cambiaba las acciones que hacia,, intente, me concentre tanto en ocultar
tanto los problemas que tenia en ese momento que, sin darme cuentaarruine mi vida
académica, nada mas supe que ya no habia vuelta atras,"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 44-44]

"Hasta el primer mes que estuve asi libre sin hacer nada, si me preocupe, digo: donde
estudio, donde me meto de nuevo, hasta ahi me dijeron, la tnica opcion que te queda
es meterte al vespertino también, digo, no me, a vespertino no me agrada es mucho

problema.”

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 96-96]

"a lo mejor tu lengua ni siquiera es proveniente tuya es de otro estado de otro

continente"

[ALUMNO 5: Carlos; Posicion: 102-102]

"no sabia si sentirme feliz, sentirme enojado, sentirme triste y como lo quise ocultar

fue como mascara, un poco de alegria, pero como estaba un poco tenso también eso,
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lo que me salia era mucho el enojo, era donde llegd un poco que, nunca quise pelear
con ellanomaés creo que fue una vez, pero porgue si me excedi, me enoje mucho en
todo el diay cuando la fui a ver la, no recuerdo que dijoy se prendio la pinchi chispa,
fue la Gnica vez que si me enojé con, no con ella, creo que me enojé en general, creo
que ese dia llegué a mi casay hasta mi madre cuando me oy0, lo Gnico que me dijo:
que me calmara, o sea, me vio llegar a la casa en pu...muy enojado, en putado por
asi decirlo, creo que ese dia me encerré en mi cuarto todo el dia y creo que estuve

golpeando no se qué cosas."

"cuando me dijeron que ya no iba niir nia la escuela, me alegré un poco, ni siquiera
sé porque, creo que fue por como empezaron en ese momento, me alegré, pero cuando
me dijeron que ya no iba a tener papeles, ahi es donde mi, me hice la idea como que
se esfumo estd un poco en, miedo y represion a mi mismo, el miedo por lo de mis
papasde hechoy represiones porque, no conseguialgo que parami, 0 en mimomento
lo considerabaalgo muy facil, muy sencillo, me reprimiamimismo de estar tan flojo,
0 sea, tan tonto, solo hasta ese mes cuando me dijeron eso también, me empecé a
reprimirmucho, empecéacambiar mucho miactitud también, que esdonde mis papas
vieron que empecé a ser tan escandalosoy poco rebelde, al verme un poco mas serio,

sociable."

"Me enojé conmigo mismo...por eso de que me senti frustrado, no consegui algo que
para mi en su momento lo consideraba, muy facil, muy sencillo de conseguir, 0 sea,
me enojé por ver que no consegui algo que, algo que yo consideraba sencillo, no
alcanzar una meta que era muy simple, fue lo que me enojaba conmigo mismo, me
empeceé a reprenderme porque no hice esto, porque no mejor me puse a estudiar de

verdad"
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"Quise probar algo, ver algo nuevo, ésea, quise conocer mas lugares, ahi como habia
visto que uno de mis primos curso ahi como era, como él me metio la idea de que era
un poco mas practico, era mas facil la convivenciay todo eso, eran méas llevaderas las
materias, pensé porque no intentarlo como él, y pues eso fue uno de los impulsos que
me llevo al cambio también™

"como que soy muy sentimental,en elambito de este quereraalguien, o sea, Si quiero
a alguien y veo que, sufre o eso, si me siento mas perjudicado yo que la misma
persona, 0sea, lo veo como que me afecta mas a mi que a ellos mismos, ellos pueden
no tomarle importancia peroyo lo veo y veo como sufren 0 como yo creo que sufren
y pues me afecta a mi, cuando murié mi padrino, lo que estaba en un término
sentimental muy inestable, ésea, no sabia que pensar, no sabiacdmo actuar, no sabia

nada, no sabia ni siquiera como sentirme conmigo mismo."

"me senti un poquito mal, al inicio después, pues como ya comenzabaa valorar la
parte educativa, pues,no fue queme deprimierao algo asi, si no que, pues sime siento
asi, si extrafio esa parte, pues deberia hacer algo. Entonces por eso me puse a

estudiar."

"a veces mi tia me lavaba pero, casi no me gustaba que me lavara, entonces comencé
a lavarme yo mismo, entonces ya esa parte de responsabilidad en lavarme, ah, en
hacer el aseo de mi cuarto y este, en tratar de organizar mi dinero para no gastarmelo
rapido."”
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ANEXO 5. CARTA DE AUTORIZACION PARA SER ENTREVISTADO Y
GRABADO

Carta de autorizacion para ser entrevistado y grabado en audio.

A quien corresponda.

Por medio de la . presente

yo: Nar/cnc $ i F " RS ;clcepto ser

entrevistado y grabado en audio, dentro del desarrollo de la irvestigacion acerca de la

trayectoria educativa de los jovenes en bachillerato y el significado que tiene para ellos la
escuela. Autorizando para que dicho material se utilice para su analisis en el marco de la
investigacion doctoral que se realiza. '

-

Nombre y firma: MO/)@ Ne { e . 0. %

Galh”
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