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RESUMEN

La arquitectura es sin duda, una de las presencias mas tangibles y cercanas
para las personas, desde el inicio de la civilizacion ha permitido el desarrollo
de las actividades humanas ya que su principal espiritu es la de dar
respuesta a las demandas espaciales de las sociedades que la construyen.
La creacidn de estos espacios es quehacer propio del arquitecto, quien
desde la disciplina combina la sensibilidad artistica con la técnica
especializada.

El contexto de la sociedad actual, requiere de una mayor conciencia del
otro, del entorno y de las demandas de la colectividad moderna sin perder
de vista a la persona. Hoy necesitamos una Arquitectura humana, pensada
por y para las personas que respete el medio fisico natural y social en el
gue se desarrolla, necesitamos una arquitectura humanizante, que
promueva el encuentro entre las personas y que sea coherente consigo
misma.

Esta responsabilidad, como ha sido histéricamente, recae nuevamente en la
figura del arquitecto “el primero de la obra” que el dia de hoy se prepara
para afrontar los mismos retos que las generaciones anteriores, pero con
una vision distinta, mas compleja e inmersa en una realidad cambiante.

La ensefianza de la arquitectura no puede ser ajena a ella, debe por el
contrario, ser promotora de respuestas creativas innovadoras y potentes
gue aporten soluciones reales a las nuevas demandas espaciales.

El taller de disefio de la facultad de Arquitectura de la UPAEP, es donde se
concentran los saberes de todas las lineas curriculares ya que es ahi donde
el estudiante de arquitectura se forma y se transforma en arquitecto.

Dada la importancia del taller de disefio en el proceso de la formativo del
arquitecto, se hace necesario comprobar si aplicar una metodologia
pedagdgica humanista que retome al estudiante como actor principal del
proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacion se refleja en el mejor
aprovechamiento académico de los estudiantes mediante la medicion de los
indicadores correspondientes, lo cual es el objeto de la presente

investigacion.



Abstract

Architecture is undoubtedly one of the most tangible presences close to
people, since the beginning of civilization has allowed the development of
human activities since its main spirit is to respond to the spatial demands of
the societies that build it. The creation of these spaces is proper task of the
architect, who has from the disciplinary field combines artistic sensibility with
specialized skills.

The context of today's society requires a greater awareness of the other, the
environment and the demands of the modern community without losing sight
of the individual person. Today we need a human architecture, designed by
and for people that respects the natural, physical and social environment in
which it develops, we need a humanizing architecture that promotes
encounters between people and is consistent with itself.

This responsibility, as it has been historically, falls again into the figure of the
architect "the first one in the construction site" that prepares himself today to
face the same challenges as previous generations, but with a different
vision, more complex and immersed in a changing reality.

The architectural education can't ignore this reality, should instead promote
innovative and powerful creative responses that provide real solutions to the
new space demands.

The design workshop of UPAEP’s Architecture School is where the
knowledge of all curricular lines is being condensed and that is where the
student of architecture is formed and becomes an architect.

Given the importance of design workshop in the training process of the
architect, it is necessary to check whether to apply a humanistic pedagogical
methodology that consider the student as the main actor of the teaching-
learning and evaluation process reflects in the best academic achievement
of the students by measuring the proper indicators, which is the subject of
this investigation
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CAPITULO 1
INTRODUCCION

1.1. Presentacion del Tema Problema
La evolucion del hombre ha sido acompafiada con vestigios de su cultura, la
cual ha permitido que a lo largo de la historia se conozca el desarrollo del
entorno, en el cual la Arquitectura representa en lo general, la parte mas
palpable para las generaciones subsecuentes como producto de la

manifestacion del paso del hombre en nuestro planeta (Prinz, 1995).

La generacion de los espacios tanto los privados, como los abiertos y
publicos son los elementos fundamentales que van conformando las aldeas,
pueblos y ciudades, estructurando las diversas actividades que se realizan en
cualquier comunidad, surgiendo de este modo los espacios habitacionales los
industriales, de comercio y servicios, los equipamientos, las areas verdes y las

zonas de circulacion etc.

llustracién 1 Fresco No 12 Civilizacion de Catal Hiyuk (6600-5600 a.C.)
Descubierto por el arquetlogo James Mellaart Retomado 2013 de:

http://oldcivilizations.wordpress.com/2011/07/30/la-misteriosa-civilizacion-de-catal-huyuk/



http://oldcivilizations.wordpress.com/2011/07/30/la-misteriosa-civilizacion-de-catal-huyuk/

La Arquitectura siempre ha desempefiado un papel preponderante en los
individuos y la sociedad; siendo la maxima expresion cultural que trasciende a
través de los afios; es por tal motivo que su principal espiritu es el de servir a
las personas y con ello a sus comunidades atendiendo las nuevas demandas a
las que se enfrenta actualmente; como lo es la preservacion de los recursos
naturales y la mejor utilizacion de los recursos materiales transformados, al
tiempo que resuelve las necesidades espaciales de la colectividad en la que se
desarrolla.

La sociedad actual se enfrenta a transformaciones de su entorno que
han deteriorado su calidad de vida; lo que ha modificado los comportamientos
individuales y colectivos, resultando en comunidades méas deshumanizadas, y
sin mayor interés por su entorno (Iracheta, 2000). Es a través de la Arquitectura
que se puede lograr mejorar las condiciones actuales de nuestros espacios
habitables, mediante el disefio de los mismos en cuidado del medio ambiente,
con espacios agradables, innovadores y sustentados en el andlisis de los
multiples factores que la generan, en los que se contemplen adecuados
servicios que atiendan las demandas de las infraestructuras de la poblacion y
del entorno urbano que los acoge, esto permitira formar elementos que

fortalecen los lazos interpersonales y preserven la cultura.

Hoy en dia nos enfrentamos a tanta indiferencia acerca del otro, de la
naturaleza y de nuestros entornos construidos, ¢por qué se dieron?, ¢cOmo
evolucionaron? ¢Qué es lo que los mantiene y revitaliza? y en ultima instancia
entender que si pierden el proposito para el que fueron concebidos, decaen.
Nuestros ambientes urbanos, son un reflejo de nosotros mismos, todos
contribuimos a formar esa imagen, ya que en mayor o menor medida, todos
somos usuarios de esos sitios, ya sean publicos o privados y esto se refleja en
una actitud particular hacia nuestros propios espacios, al contribuir estos a
nuestro bienestar, o si por el contrario lo debilitan, es por ello que en este
momento histérico en el que nos encontramos, seguimos observando espacios
publicos en abandono, incluso edificaciones con valor patrimonial que se

encuentran practicamente en la ruina.



Ante estas nuevas condiciones, se requiere de wuna mayor
concientizacién y preparacion de los profesionales de la Arquitectura; La
adecuada y oportuna preparacion académica que ofrezca las alternativas de
conocimientos, habilidades, destrezas, valores, actitudes y habitos suficientes
para atender las necesidades de las personas que forman nuestras sociedades
contemporaneas, brindard oportunidad a quienes se desempefien
profesionalmente en el campo de la disciplina de propiciar el sano crecimiento
de nuestra poblacién, con una Arquitectura integral, con respeto al medio
ambiente y en sintonia con los espacios publicos asi como la demanda de mas
y mejores espacios, pero sobre todo, una Arquitectura centrada en el ser
humano que responda a sus necesidades. Esto obliga a que se ofrezcan
alternativas en las universidades para satisfacer nuevos requerimientos
acordes a las demandas actuales, por otro lado, a fin de que los nuevos
disefios arquitectonicos garanticen la calidad que demanda la poblacion, se
debe contar con profesionales que desempefien su actividad bajo un marco de

amplia y suficiente preparacién teniendo siempre como eje rector al hombre.

Cabe mencionar que en el ambito de la investigacion y en las
universidades, asi como en el sector productivo, no existe un sustancial cambio
en el quehacer relacionado con la Arquitectura y por otro lado, se presenta un
namero reducido de entidades que aportan al desarrollo de la misma, sin
embargo, si bien el desarrollo técnico y creativo de los arquitectos no se pone
en duda, se identifican factores de especial importancia que deben ser
incluidos en la formacién del futuro profesional de la Arquitectura,
principalmente los relacionados con la responsabilidad social, la sustentabilidad
y la creacion y desarrollo de empresas de Arquitectura ya que cada dia mas, el
rol del arquitecto se aleja de la figura del disefiador creativo pero aislado del
entorno en el que ejerce su profesiébn y se vislumbra mas bien como un
proveedor de soluciones espaciales diversas que dan respuestas especificas
en el corto mediano y largo plazo, en las cuales se valoran y analizan
propuestas que respeten todas las condicionantes del entono en el que se
desarrollan, buscando un sano equilibrio entre aspectos econémicos, sociales,

culturales y medioambientales en busqueda del bienestar de los usuarios.



Un programa académico que se enfrenta a este panorama, debe al
menos ser consciente del escenario que sus egresados deberan enfrentar al
concluir sus estudios, con miras a responder esta serie de necesidades, por
ello, la Facultad de Arquitectura de la Universidad Popular Autonoma del
Estado de Puebla, realizd un estudio de necesidades entre miembros de la
comunidad universitaria, alumnos, ex alumnos y profesores del programa,
consejos académicos, colegios de profesionales, camaras empresariales y
empleadores para determinar el grado de éxito que los egresados del plan
actual logran en la consecucion de estas metas propuestas (Academia de la
Facultad de Arquitectura, 2012). Y como resultado de ello, propone un
programa de estudios que abordan la problemética del habitar humano desde
todos los angulos y las complejidades que esto representa.

Basados en una concepcion de la Arquitectura dentro con un enfoque
integral que debe responder a las necesidades sociales con vision de
mejoramiento ambiental, con gran fuerza creativa y un sustento historico
metodologico solido. Teniendo como marco de referencia las diferentes
funciones que en él se atenderan, desde la perspectiva del disefio, la
construccion, la historia y metodologia, la expresion grafica, el disefio
ambiental, el disefio de paisaje, el respeto y conservacion del patrimonio
edificado y el espiritu emprendedor, en atencion a las actividades de cohesion
social, mejoramiento de las condiciones de vida individual y colectiva y el

fortalecimiento de la cultura.

Bajo este esquema, el taller de disefio en las instituciones de educacion
superior y particularmente en UPAEP, toma un papel preponderante, ya que es
en él, que se vierten las competencias que se abordan en las distintas
asignaturas del programa y que se sintetizan en propuestas arquitectonicas y
urbanas, es un espacio de creacion, de reflexion compleja y de aprendizaje
donde conviven los saberes técnicos y la sensibilidad artistica y en el cual se
desarrollan las habilidades que imprimen el sello caracteristico de los futuros
egresados de las diversas instituciones. Dicho de otra manera, es en el taller

de disefio donde el estudiante de Arquitectura se forma y se transforma en



arquitecto y que a la larga lo llevaran a materializar sus propuestas afectando,

de una u otra manera, el tejido social, cultural y personal que los acoge.

La Arquitectura actual, sobrada en apoyos tecnolégicos y técnicos, con
herramientas creativas novedosas, pierde poco a poco su razon de ser, dar
respuesta digna a las necesidades espaciales de las personas, convirtiéndose
en esculturas recorribles que se fundamentan mayormente en decisiones
unipersonales del creador y menos centradas en el usuario; por otro lado, el
taller de disefio prepara a las nuevas generaciones que tendran que enfrentar
estos mismos retos. Sin duda surge una pregunta ¢Qué pasaria si el taller de
disefio UPAEP refuerza la vision de la institucion con una metodologia
pedagdgica humanista que se materialice retomando al estudiante como el
principal actor del proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacion?
¢ Reflejaria en un mayor entendimiento de la disciplina traducido en un mejor

aprovechamiento académico por parte del estudiante?

llustracién 2 Obra: CRYSTALS Arq. Daniel Libeskind en el MGM MIRAGE City Center Las
Vegas Nevada EEUU (2010)
Fotografia Jorge Rosete 2012



OBJETIVOS

1.2. Objetivo General

Demostrar que la utilizacion de una metodologia pedagogica humanista

apegada a los valores institucionales de la formacion en el taller de

Disefio de la facultad de Arquitectura UPAEP mejorard el desempefio

académico de los estudiantes

1.3. Objetivos Especificos

Analizar los métodos didacticos utilizados actualmente en los
talleres de disefio de la facultad.

Disefiar y aplicar una metodologia humanista en el grupo 2 de la
asignatura ARQ-218 Taller de Disefio IV en el periodo primavera
2013 permitiendo que el grupo uno y tres apliqguen una
metodologia tradicional

Disefiar un instrumento que determine la percepcion de los
estudiantes de aspectos cualitativos del curso y aplicarlo al
término del ciclo a los tres grupos de la asignatura

Comparar aspectos cuantitativos e indicadores entre los tres
grupos

Analizar las diferencias entre ellos para dar respuesta a la

pregunta de investigacion.



1.4. Justificacion

La Arquitectura es quiz& una de las presencias permanentes e inevitables en la
vida de las personas, histéricamente, la necesidad de protegerse de los
elementos ha acompafiado al hombre desde el principio de los tiempos. La
ensefianza de la Arquitectura, por ende, va ligada a las teorias que surgen en
cada uno de los periodos de la propia humanidad debido a que el pensamiento
arquitectonico evoluciona a la par que las sociedades que la generan.

Segun las afirmaciones del investigador S. Kostoff (2003) en su libro
historia de la Arquitectura, nos permite pensar que desde hace al menos cinco
mil afos, existe la presencia de un personaje social encargado de la
organizacion y construccién del espacio habitable para si mismo y para los
miembros de su comunidad. Su nombre, ARQUITECTO se debe a la
civilizacion griega, dpxitéktwv arqui — tecton (primero - obra), que significa
literalmente ‘el primero de la obra', 0 maximo responsable de una obra lo que

determino de igual manera, su actividad primordial: La ARQUITECTURA

Los arquitectos, a diferencia de muchos otros oficios historicos,
requieren de largos procesos de aprendizaje, de prueba y error y de
experimentacion para ser reconocidos como profesionales integrales capaces
de afrontar la probleméatica arquitecténica de su tiempo y, entre otras cosas,
para ser profesores de las generaciones siguientes, las que, bajo el mismo

esquema de ensefianza, perpetuaran este oficio.

Bajo este esquema estrictamente epistemoldgico del arquitecto, se
pueden inferir al que al menos para la transmisién de conocimientos, se debe
buscar un saber propio y exclusivo de la disciplina, de los principios teéricos y
de la historia de las edificaciones, es decir el objeto arquitecténico, por otro
lado, el conocimiento de las dimensiones ambientales, sociales o culturales de
la Arquitectura, de sus ideas y de su historia, automaticamente se mezcla con
otras disciplinas, entonces, el arquitecto es un disefiador de edificios, un
productor de objetos arquitectonicos pero no concebidos en el vacio absoluto,

donde los asuntos ambientales, sociales y culturales no se consideren.
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Umberto Eco en LA ESTRUCTURA AUSENTE (Eco, 1986) expresa esta idea
en los siguientes términos: "Asi pues, el arquitecto se ve obligado
continuamente a ser algo distinto, para construir. Ha de convertirse en
sociblogo, politico, psicélogo, antropdlogo, semidtico... Y la situacion no cambia
si lo hace trabajando en equipo, es decir, haciendo trabajar con €l a socibélogos,
antropo6logos, politicos, semiotticos... Obligado a descubrir formas que
constituyan sistemas de exigencias sobre los cuales no tiene poder, obligado a
articular un lenguaje, la Arquitectura, que siempre ha de decir algo distinto de si
mismo (lo que no sucede con la lengua verbal, que a nivel estético puede
hablar de sus propias formas, ni en la pintura, que como pintura abstracta
puede hablar de sus propias leyes y menos aun en la musica que solamente
organiza relaciones sintacticas internas de su propio sistema), el arquitecto
esta condenado, por la misma naturaleza de su trabajo, a ser con toda
seguridad la Unica y ultima figura humanistica de la sociedad contemporanea:
obligado a pensar en la totalidad precisamente en la medida en que es un
técnico sectorial, especializado, dedicado a operaciones especificas y no a
hacer declaraciones metafisicas." (Eco, U. La estructura ausente P 304)

Partiendo de esta idea, la ensefianza de la Arquitectura requiere incluir
saberes propios de la disciplina y complementarla con multiples conocimientos
diversos que apoyan lo complejo de su practica. Saber disefiar y proyectar,
determinar sistemas complejos de estructuras para la edificacion, la
representacion y el dibujo arquitecténico son aspectos claramente propios de la
disciplina, correspondientes con su papel esencial en la definicion de la misma.
Saber pensar, reflexionar e inferir es, por el contrario, un campo muy amplio
Reducir ese espectro a un interior formado por sus saberes propios o ampliarlo
hacia un exterior formado por otros saberes es una determinacion
indispensable en la concepcién pedagdgica de un programa de ensefianza
formal lo que puede determinar la diferencia entre los profesionales de la

Arquitectura de los realmente arquitectos



Actualmente en México podemos encontrar muchos mas profesionales
de la Arquitectura que arquitectos. La diferencia es notoria y no es simplemente
una cuestion discursiva. Desde la perspectiva del autor, un profesional de la
Arquitectura es alguien que adquiri6 unos conocimientos especificos,
habilidades gerenciales y practicas propias de la disciplina vy los ejerce
lucrativamente. Un arquitecto es una persona que posee una vision particular
del mundo que lo rodea, que siente el impulso de intervenir creativamente en el
proceso cotidiano de su transformacién y que considera que su trabajo va mas
alld de un simple compromiso individual. Un profesional de la Arquitectura es
un constructor de cosas, un arquitecto es un constructor de suefos, como dice
Umberto Eco en el texto anteriormente citado, es "la Unica y Ultima figura

humanistica de la sociedad contemporanea"... (Eco, 1986)

Las imagenes contemporaneas de la Arquitectura y del arquitecto se han
construido casi exclusivamente con base en los paradigmas histéricos del
mundo occidental. Hablar de Arquitectura significa referirse a los grandes
monumentos de la historia e implica necesariamente hacer referencia de los
arquitectos que lo producen, quienes con su obra escrita 0 arquitectonica dictan
las teorias que las distintas escuelas incorporaran en sus modelos
pedagdgicos, algunos de los mas reconocidos Vitruvio, Brunelleschi, Alberti,
Palladio, Boullée, Viollet le Duc, Wright, Le Corbusier, Mies van der Rohe,
Gropius, Aalto, Eisenman, Gehry, Tschumi y todos aquellos que han sentado
precedente en la historia de la Arquitectura mundial. En México Ramirez
Vazquez, Luis Barragan, Diaz Morales, Sordo Madaleno, O Gorman, Broid,
Legorreta, Gonzéalez, Villagran, entre otros han influenciado fuertemente la
ensefianza de la Arquitectura en las escuelas del pais, aunque eso se

profundizara en un apartado posterior.



llustracién 3 Charles Edouard Jeanneret,

mas conocido, a partir de la década de 1920,como Le Corbusier al fondo su propuesta de
el Modulor, sistema de medidas basado en las proporciones humanas, en que cada magnitud
se relaciona con la anterior por el Namero Aureo Retomado 2013 de:

http://www.arghys.com/articulos/lecorbusier-principios.html

A lo largo de esta historia de Occidente se han definido y redefinido, el
perfil profesional y las necesidades de conocimientos, habilidades y destrezas
de un arquitecto, los medios para obtenerlos y su quehacer profesional. Se ha
debatido también la posicion de la Arquitectura como arte, 0 como ciencia
entendido el primero como la busqueda de la belleza y de la expresion
individual y la segunda como una conjuncion de saberes tedrico préacticos
capaces de ser reproducidos y transmitidos de manera sistematica. Es en
medio de este debate que surgen las distintas concepciones del fenbmeno
arquitectonico y que deriva en las consecuentes teorias de la Arquitectura y su

ensefanza.

El presente trabajo presenta una posicion frente a la postura de la
Arquitectura globalizada, en donde las tendencias y paradigmas de la
disciplina, se confrontan unos a otros, en espera de ser redimidas por la nueva

gran obra del arquitecto de moda, si bien otros autores han abordado el tema,
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no se ha realizado en la facultad de Arquitectura de la UPAEP que en su
conjunto, requiere renovar su compromiso con la formacién integral del
estudiante, adaptando sus metodologias didacticas a las necesidades actuales,
vinculando los saberes técnicos y la capacidad creativa con la sensibilidad
humana, sin perder de vista que la enseflanza y formacion trascienden al
objeto enseflado vy asi, verdaderamente, “Crear corrientes de pensamiento y

formar lideres que transformen a la sociedad” (UPAEP, 1973)
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CAPITULO 2

Laidea de Arquitectura

2.1. Las teorias de la Arquitecturay su ensefianza

Para entender el estado del arte con respecto a la ensefianza de la
Arquitectura, analizaremos algunos de los periodos y teorias de la Arquitectura
mas representativos e influyentes hasta llegar a nuestros dias.

La defensa de los elementos orill6 al hombre a buscar satisfacer una
necesidad biolégica de abrigo, posteriormente, una vez cubierta esa necesidad
se empiezan a personalizar los espacios, adecuandolos para hacer de este
sitio un lugar agradable, practico, funcional y cémodo, ya no solo para
refugiarse sino para habitarse, a esto podria llamarsele “el componente

estético” (J Castafo, 2005) lo cual evidencia un naciente sentido del confort.

Siendo la Arquitectura un elemento inevitablemente ligado al creador
de la misma, el cual, a su vez, se ve influenciado por sucesos historicos,
sociales y culturales de su época podriamos inferir que la Arquitectura es pues,
el testigo mas fiel de la evolucibn humana, al analizar las edificaciones,

podemos al mismo tiempo, entender a las sociedades que las generan.

2.1.1. Vitruvio

La primera teoria de la Arquitectura y de la ensefianza de la misma se
plasma en el escrito los diez libros de la Arquitectura (15 a.C.) En donde el
famoso arquitecto romano Marco Lucio Vitruvio determina que la Arquitectura
se basa en tres principios fundamentales (Rowland & Noble, 1999): La Belleza
(Venustas), la Firmeza (Firmitas) y la Utilidad (Utilitas), Marcando asi las
tendencias arquitectonicas de los siglos venideros, incluso estudiado hasta
nuestros dias. De igual manera, en cuanto a la ensefianza de la Arquitectura
enfaticamente sefiala el que quiera llamarse arquitecto debe estudiar
Gramatica; tener aptitudes para el dibujo, conocer la geometria; no estar ayuno

de Optica; ser instruido en Aritmética y versado en Historia; haber oido con
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aprovechamiento a los filésofos, tener conocimiento de Musica; no ignorar la
Medicina, unir los conocimientos de la jurisprudencia a los de la Astrologia y
movimientos de los astros (Rowland & Noble, 1999) La vision de Vitruvio sobre
el arquitecto es muy compleja ya que no solo lo ve como un proveedor de
soluciones arquitectonicas, sino como un pilar del desarrollo del hombre y con
él, de la sociedad, entre otras cosas sefiala que “la ciencia de la Arquitectura es
tan compleja, tan esmerada, e incluye tan numerosos y diferenciados
conocimientos que, en mi opinidn, los arquitectos no pueden ejercerla
legitimamente a no ser que desde la infancia, avanzando progresiva y
gradualmente en las ciencias citadas y alimentados por el conocimiento
nutritivo de todas las artes, lleguen a alcanzar el supremo templo de la
Arquitectura” (Vitruvio Ten Books on Architecture (1999) Cambridge University
Press P8)

llustracién 4 El templo de Vesta o de la Sibila en Tivoli
Fotografia: Anderson Retomada 2013 http://www.gutenberg.org/files/20239/20239-h/29239-

h.htm#Page 7
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Esta percepcion sobre la formacion del arquitecto enfatiza que si bien
el aprendiz no tendra la capacidad de dominar todos estos aspectos debe de
conocerlos y desarrollar habilidad para dirigir a quienes de manera
independiente influyen en alguno de los aspectos del disefio y construccion “Un
arquitecto ni puede ni debe ser un gramatico, como fue Aristarco, pero tampoco
puede ser un ignorante; tampoco puede ser un musico de la talla de
Aristoxeno, pero no puede ignorar la Musica; no se le puede exigir ser un pintor
como Apeles, pero si debe conocer el arte del dibujo; no puede llegar a la
altura de escultores como Mirén o Policleto, pero no puede ignorar el arte de la
escultura; en fin, no puede alcanzar el prestigio de un médico como Hipdcrates,
pero debe conocer la Medicina; en una palabra, no puede ser especialmente
experto en las demas ciencias especulativas, pero tampoco las puede ignorar”

(Vitruvio Ten Books on Architecture (1999) Cambridge University Press P8)

Bajo este esquema, la ensefianza de la Arquitectura implica algo mas
que una simple acumulacion de conceptos tedricos, requiere necesariamente la
aplicacion de este conocimiento en la praxis; El parrafo citado explica lo que
pudo ser la concepcion del arquitecto en la Roma clasica, la cual fue retomada
e interpretada durante el Renacimiento italiano e influy6 definitivamente en la

construccion del paradigma occidental que perdura todavia.

2.2.1. Renacimiento

Poco se cuestion6 esta vision de la Arquitectura y de su ensefianza durante los
periodos clasicos y en la edad media, no es sino hasta el renacimiento que la
Arquitectura retoma una presencia importante en la cultura de la sociedad;
aparece el palacio seforial, las casas y palacetes de los hombres prominentes,
la Arquitectura de los grandes mecenas que patrocinaban a los artistas. En
este punto eran estos personajes adinerados quienes determinaban con su
poderio econdémico, el tipo y estilo de las edificaciones, dejando fuera del
espectro del disefio a quienes no tenian recursos para acceder a él. Entre
muchos arquitectos de la época, uno de los grandes teéricos de este
movimiento en la Arquitectura, fue Ledn Battista Alberti quien entendia al

artista en general, arquitectos incluidos, como personas preparadas en las
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ciencias y las artes, no como simples artesanos; En su tratado De re
aedificatoria (1452) aborda aspectos tedéricos y practicos sobre la Arquitectura y
el arquitecto definiéndolo de esta forma: “el arquitecto sera aquel que con un
método y un procedimiento determinados y dignos de admiracion haya
estudiado el modo de proyectar en teoria y también de llevar a cabo en la
practica cualquier obra que, a partir del desplazamiento de los pesos y la union
y el ensamble de los cuerpos, se adecue, de una forma hermosisima, a las
necesidades mas propias de los seres humanos”. "El arte de la construccion en
su totalidad se compone del trazado y su materializacion el trazado serd una
puesta por escrito determinada y uniforme, concebida en abstracto, realizada a
base de lineas y angulos y llevada a término por una mente y una inteligencia
culta" (Paoli, 2004) (De re aedificatoria del Lib. I, Cap. I). Durante el mismo
periodo, Leonardo Da Vinci declara que “el arquitecto debe ser el individuo que

domine todos los conocimientos cientificos de su época”

llustracién 5Templo Malatestiano Le6n Battista Alberti
Fotografia: Michele1978Rimini 7 agosto 2009 Retomado 2013 de:

http://commons.wikimedia.org/wiki/File:-Tempio Malatestiano_Rimini.jpg
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2.1.3 Lamodernidad en la Arquitectura

La modernidad en la Arquitectura, es fiel testigo de los cambios en la
mentalidad de los individuos y las sociedades que la producen, de la mano de
las transformaciones sociales y los avances tecnolégicos surge un nuevo reto
para la disciplina “la casa para todos los hombres: la vivienda seriada y la
planificacion sistémica de las ciudades” (J Castaio, 2005 P, 06) y con ello la
necesidad de el crecimiento estructurado y organizado de las urbes que la

contienen.

Es durante este periodo que surgen variados movimientos que
interpretan la disciplina desde aspectos menos generales, se dan movimientos
regionales que se internacionalizan y se adaptan a los distintos modelos de
ciudad y de Arquitectura como son: el “constructivismo” ruso, la “belle époque”
en Francia, “arts & crafts” en Inglaterra, “la Bauhaus” en Alemania y la “escuela
de Chicago” en Estados Unidos, entre otros. Cada una de estas visiones de la
Arquitectura postula teorias sobre la funcion de la misma y con ello del

guehacer del arquitecto.

Es en este periodo en el que se desarrollan formalmente los primeros
programas académicos para la ensefianza de la Arquitectura, (Bauhaus 1919-
1933) ya no solo como una expresion artistica formal que apela a los sentidos y
emociones de las personas, o0 en su defecto como una ciencia regida por la
logica del conocimiento matematico, sino mas bien, como una disciplina en
constante cambio y que no esta sujeta a estereotipos y donde el debate entre

la forma y la funcién permanece siempre en un fragil equilibrio (Gropius, 1966)

En este punto, la historia de la Arquitectura y las teorias sobre la
misma, son la base en que las acciones de hoy se apoyan, no pueden ser
vistas como un ferrocarril sino como una escalera, en la que cada movimiento
deja un nuevo peldafio al siguiente. Abordaremos algunas de estas tendencias

y teorias que de a poco, han aportado a la idea general que hoy tenemos del
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campo de accion del profesional de la Arquitectura y de lo que se espera de él,

y de la preparacion académica que esto implica.

2.1.4 Larevolucion Industrial

“Valen mas dos segundos de libertad que toda una vida sin ella”. (Cubillas,
1997)

Cambios importantes se dieron en ese periodo de tiempo, todos los
movimientos sociales se producen a partir de un evento fundamental. La
revolucion Francesa impacta en la sociedad y esgrime una nueva clase social
el obrero que desea ser libre del rey y de la iglesia opresora una clase social
que exige derechos, opciones nuevas de trabajo, reclamos que traen consigo
nueva Arquitectura, una Arquitectura masiva, econémica, funcional y con gran
flexibilidad espacial, la cual requiere de nuevas técnicas y nuevos materiales.
Esta junto con la Independencia de los Estados Unido propician una serie de
cambios importantisimos en el desarrollo de la humanidad pero también en la
forma de pensar del hombre comdn y que desarrolla una nueva visién del

mundo.

Cambios econdmicos, paises con poca poblacion se convierten en
paises con mucha poblacion, nacen los hospitales, la esperanza de vida
cambia de 30 a 50 afios y se da una de las migraciones mas importantes, la

gente del campo va a las ciudades en busca de una mejor calidad de vida.

Es importante situarnos en la historia, tendriamos que hablar que esta
inquietud social empieza a desarrollarse a partir de 1780, esta enmarcada por
independencias como la de Estados Unidos, y por revoluciones como la
Francesa, esta ultima con una influencia mundial, empezando en el siglo XVl
y continuando hasta el Siglo XIX Francia es el impulsor del nuevo pensamiento
en el mundo (Kostof, 2003).
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La Arquitectura en Francia se empieza a desarrollar durante el
mandato de Napoledn |, durante este periodo algunos cambios importantes se
dan, pero el desarrollo mas amplio se da durante el mandato de Luis Napoleon,
o Napoledn llIl en donde no solo se desarrolla la Arquitectura sino que una de
las disciplinas que toman fuerza es el urbanismo, nacen entonces las ideas de

grandes bulevares y el concepto de organizacion espacial a nivel macro.

Tales ideas fueron después aportadas al mundo, y el modelo francés
fue retomado por paises como Inglaterra o Estados Unidos, cada cual

adaptandolo a su propia necesidad.

Previo a este periodo, la naturaleza fue la proveedora de materiales de
construccion por mucho tiempo dependiendo principalmente de la madera, el
labrado de la piedra y la elaboracion de tabicones de barro, entre otros, lo cual
limitaba los disefios arquitectonicos a las propiedades fisicas de estos, desde
ahora empiezan a surgir materiales diferentes hechos por el hombre, como el
vidrio que se empieza a fabricar de manera industrializada y masiva llegando
incluso a darse en hojas de 2.50 x 1.70 m y que es utilizado como el aislante
perfecto ya que permite la entrada de luz pero no asi la de agua o viento
(Kostof, 2003).

La aleacion de carbon mineral y vegetal da la posibilidad de crear
hierro fundido, ya no solo hierro forjado, ahora se pueden hacer moldes, de
barandales, balcones, etc., pero también se pueden empezar a realizar
manguetes para las nuevas ventanas. También se pueden realizar varillas de
acero, lo que permite reforzar las estructuras y alcanzar mayores claros, Sin
embargo, uno de los adelantos tecnolégicos de mayor impacto en el desarrollo
de la Arquitectura, fue la utilizacion cotidiana del cemento portland como
aglutinante Puede decirse que el prototipo del cemento moderno fue producido
a escala industrial por Isaac Johnson quien en 1845 logra conseguir
temperaturas suficientemente altas para clinkerizar a la mezcla de arcilla y
caliza que se utilizan como materia prima. Las investigaciones llevadas a cabo
por los padres del cemento Michaelis y Le Chatelier, en 1870 y 1880, fueron

fundamentales en el desarrollo de lo que hoy conocemos como concreto u
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hormigon, el cual consiste en una mezcla de cemento, agua y agregados finos
y gruesos (arena y grava) y que en conjunto con el acero resisten grandes
esfuerzos de compresion, fue n 1892 en francés Francgoise Hennebique
presento y patento un sistema completo de concreto armado. (Bilbao)

Los requerimientos técnicos en la utilizacion de estos “nuevos
materiales” requirié el desarrollo nuevas formulas matematicas expresadas por
Baldor. Pero a su vez, permiti6 que los disefiadores arquitectonicos de la

época, modificaran su vision de lo que era posible hacia lo que es deseable.

2.1.5 La Bauhaus

Representa la fuerza vital en la Arquitectura Alemana en los 1920’s (1919
1933) por un lado es la continuacién de los ideales del Werkbund (1907) que se
considera una de las primeras asociaciones organizadas que aglutinaban en
sus filas a arquitectos, artistas y manufactureros con la finalidad de integrar los
oficios tradicionales con las nuevas técnicas industriales y por el otro en la
practica es la sucesora del Kuntsgewerbeschule (escuela alemana de artes y
oficios) que dirigia el belga Henry van de Velde en Weimar de 1902 a 1915 que

combinaba la ensefianza con la experiencia practica en talleres (Lupton, 2002).

Henry van de Velde (1863-1957) se vuelve un catalizador de las ideas
Inglesas y las transporta hacia el continente en particular en la region
alemanoparlante. Su punto de partida es la unién inicial de las artes cuyo unico
propoésito era el de la decoracion. Acepta todos los nuevos materiales y
meétodos constructivos y equipara a un mismo nivel a ingenieros, topografos y
arquitectos. “El disefio es la union organica de la funcién, construccion,
materiales y ornamento” (Van der Velde). Intenta adaptar a los métodos de
produccion industriales y de la maquina las formas de produccion de los
artesanos, sin embargo Van de Velde permanece fiel al ideal de individualidad
de la Arquitectura y pretendia que su teoria de la unidad compuesta de un
funcionalismo, ornamento organico y disefio industrial dieran la formula para un

nuevo estilo que llamo moderno.

19



Le quedd a la Bauhaus el llevar sus ideas mas lejos. Ni el
Kuntsgewerbeschule ni la Bauhaus tuvieron departamento de Arquitectura, esta
dltima lo incorpora hasta 1927. Van de Velde nomina a Walter Gropius (1883-
1969) como su sucesor en 1915 pero esto se vuelve realidad hasta 1919
cuando se funda la Bauhaus. La inquietud inicial de Gropius cuando se integro
al Werkbund en 1910, era el disefio de casas estandarizadas para el que
proponia la fabricacion de elementos prefabricados. Era una gente socialmente
comprometida. (Feierabend, 2009)

La Bauhaus debe estudiarse en el contexto de la reforma educativa del
arte en Alemania. A Gropius le fascinaba, el concepto de los gremios de
albafiles medievales. Lo anterior junto con una visién ampliada de las artes en
su medio ambiente social, eran el fondo del debate arquitecténico y que da
como resultado el principio filosofico-académico de la Bauhaus expresado en

su manifiesto

8
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llustracién 6 Edificio de la Bauhaus disefiado por Walter Gropius Dessau Alemania
Fotografia Tom Alt 1998 retomada 2013 de:

http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bauhaus dessau.jpg
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‘Formemos un nuevo gremio de artesanos, sin esas arrogantes
divisiones de clase que insolentemente han erigido uno muro separador entre
artistas y artesanos. Deseemos, concibamos y creemos juntos un nuevo
gremio, el gremio del futuro, que sera todo en una sola forma - Arquitectura y
escultura y pintura, que se elevaran de las manos de millones de artesanos

como el cristalino simbolo de una nueva fe por venir’. (Gropius, 1966 p. 35)

La Bauhaus pretende establecer “la reunificacion de todas las artes
aplicadas’, la ‘obra de arte unificada’ (einheitskunstwerk). Los miembros se
dividian en maestros, jévenes maestros, jornaleros y aprendices. No es sino
hasta la fase de Desau, 1925-32, que la importancia de la Arquitectura se
muestra en la curricula al nombrarse a Hannes Meyer en 1927 jefe del recién
creado departamento de Arquitectura. Como Gropius, abogaba por una
Arquitectura internacional, cuyos prerrequisitos eran un funcionalismo técnico y
una filosofia unificada, pero consideraba que no era el propdsito de la Bauhaus
el crear un nuevo estilo De hecho, sin embargo, Gropius si propone la creacién
de un nuevo estilo, como al proponer la adopcién de techos planos, que
consideraba se volverian universales con el tiempo. Tras irse a Inglaterra en
1934, siguidé proponiendo el concepto de una Arquitectura estandarizada,
prefabricada y disefiada colectivamente, como fue el caso de la organizacion
cooperativa que funda en EE.UU., The Architects Colaborative, TAC.

Ludwig Mies van der Rohe (1886-1969) cambid totalmente Ia
naturaleza de la Bauhaus durante los tres afios de su direccion del 30 al 33.
Escribié poco y lo que escribié estd abierto a malinterpretaciones. En sus
escritos iniciales suscribe la proposicion de que la forma deriva de los
materiales. En 1930 dice que el concentrarse en los materiales debe cambiarse
por un énfasis en los problemas espirituales (Carter, 2006). No es sino hasta su
periodo en EE.UU. que desarrolla una teoria que salva el espacio entre
tecnologia y espiritu: “La tecnologia se convierte en Arquitectura no por formas
libremente inventadas sino por su union con la expresion de su época (Carter,
2006). Sin embargo sostuvo hasta el final su creencia en la objetivacion de la
forma arquitecténica En 1965 dice: “Creo que la Arquitectura Tiene poco o

nada que ver con la invencidbn de nuevas formas o con preferencias

21



personales. La verdadera Arquitectura Es siempre objetiva la expresion de la

estructura interna de la época en la que nace” (Carter, 2006)

llustracion 7 Pabellén Aleman en Barcelona disefiado por Mies van Der Rohe

Fotografia Enfo 2012 Retomada 2013 de:
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:014 Pavell%C3%B3 Mies van der Rohe.jpg

Mies van der Rohe, es sin duda uno de los tedricos mas influyentes en
la Arquitectura del siglo pasado, las cuales sentaron las bases para la
infraestructura arquitecténico urbana que vemos el dia de hoy, si bien como ya
se menciono, no fue un autor prolifico en el papel, sus ideas sobre la
Arquitectura se expresaban en frases simples, pero cargadas de contenido.
Dos de las méas sobresalientes son: “Dios esta en los detalles” (New York
herald tribune 1959) “Menos es mas” (less is more) Esta Ultima da pie a la
consolidacion de movimientos arquitectonicos como el minimalismo y el

funcionalismo.
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2.1.6 Arquitectura posmoderna

Tendremos que iniciar por entender el termino posmoderno en si mismo, el
cual segun el diccionario de la Real Academia Espafiola se puede definir de la
siguiente forma: “Movimiento cultural que, originado en la Arquitectura, se ha
extendido a otros ambitos del arte y de la cultura del siglo XX, y se opone al
funcionalismo y al racionalismo modernos®”. Esta definicién, si bien explica de
manera eficaz o que es el posmodernismo propiamente dicho, no clarifica el
verdadero significado del tema y mucho menos las implicaciones socio
culturales que lo motivaron, para entender el concepto subyacente a la
Arquitectura posmoderna como movimiento de respuesta historica de la
sociedad, es necesario establecer criterios que permitiran identificar de mejor
manera el impacto del movimiento en el desarrollo de la Arquitectura y las
influencias del mismo en la visiobn de las escuelas de ensefianza de la

disciplina.

Es mucho mas dificil definir con claridad el movimiento posmoderno,
anteriormente, las teorias y tendencias arquitectonicas eran postuladas,
debatidas y aplicadas durante grandes periodos de tiempo, como ya se
expreso con anterioridad y poseian caracteristicas perfectamente definidas que
las distinguian de otros movimientos haciendo casi imposible que se
confundieran los unos con los otros, sin embargo, en opinién del autor, a raiz
de los avances en las tecnologias de la informacién y a la libertad creativa, de
expresion y de la globalizacion de las ideas, el posmodernismo puede ser
abordado desde varios puntos de vista dependiendo de su area de influencia.
Como un periodo histérico, como una actitud filoséfica, o0 como un movimiento

artistico, siendo el tltimo al que haremos referencia.

Existen muchos estudiosos de la teoria de la Arquitectura que intentan

definir el movimiento posmoderno, para Jencks y Stern el Posmodernismo es

! Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola 222 edicién consulta en linea
http://www.rae.es/RAE/Noticias.nsf/Home?ReadForm
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un movimiento cuya caracteristica mas importante es agrupar a una serie de
tendencias, en algunos casos opuestas entre si, que tienen en comun el hecho
de buscar una salida a la falta de propuestas y repeticién de elementos, en los
que habia caido la Arquitectura en la Ultimas décadas, después de la
desaparicion de los grandes maestros: Le Corbusier, Wright, Mies Van Der
Rohe (Jencks, 2011). EI comun denominador de este movimiento es su
rechazo a la Arquitectura moderna, a la cual se culpa por su excesiva
simplificacion de los espacios lo que generd una falta de identidad y un escaso

Sentido de pertenencia por parte del usuario.

Cejka (2004) establece que la Posmodernidad no es un estilo Gnico en
el sentido de las épocas estilisticas del pasado. Se trata mas bien de un
colectivo que engloba distintas tendencias que, en los afos setenta, rompieron
radicalmente con la modernidad en la Arquitectura y que va desde una
imitacién de los modelos histéricos, hasta creaciones con un propio lenguaje de

formas y por ello de espacios

Otros autores refieren que el movimiento posmoderno conlleva en si
mismo, dos corrientes y estilos paralelos en el tiempo, la Arquitectura
Posmoderna y la Tardomoderna (Herndndez, 2011) Ambas en franca
oposicion a la modernidad clasica contra la cual se rebelan, siendo que la
segunda se basa en apoyos tecnoldgicos y la innovacion creativa dando como

resultado lo que se conoce como el High-tech.

En general, la tendencia posmoderna es populista, en el mejor sentido
de la palabra, es decir, que hace comprensible a la Arquitectura para las
personas, sin necesidad de instruccion previa, en parte quiza, por la falta de
principios tedricos que la sustentan o por la libertad para interpretarlos segun la
propia circunstancia. En palabras de Venturi la Arquitectura debe volverse
descriptiva, en otras palabras quiere decir que una ventana debe parecer una
ventana y no una cinta abstracta (Venturi, 1966) Para decirlo con pocas
palabras, un edificio posmoderno interpela simultaneamente como minimo a
dos grupos: a los arquitectos y a una minoria comprometida que se preocupa

por problemas arquitectonicos especificos y al publico y a los visitantes in situ
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interesados por los problemas de confort, de la Arquitectura tradicional y de su

manera de vivir (Jencks, 2011)

Los primeros arquitectos posmodernos importantes son Philip
Johnson, Charles Moore, Aldo Rossi, Robert Venturi (Hernandez, 2011) Ellos
se preocuparon por las cuestiones del entorno, la recuperacion de las formas
histéricas y la busqueda de una Arquitectura ligera con la sorpresa. El uso de
los elementos histéricos es muy libre y ecléctico y la preocupacién por el

entorno lleva a respetar las formas y materiales caracteristicos del lugar

“La postmodernidad propugna un arte que se identifiqgue con la vida del
mundo actual. Los arquitectos posmodernos defienden valores como la
ambigiiedad, la ironia, la complejidad y la diversidad de estilos, y manifiestan
su cardacter ecléctico en la recuperacion de referencias historicas” (Hernandez,
2011 P. 3)

Réapidamente la Arquitectura posmoderna se internacionaliza con
destacados arquitectos como Oscar Niemeyer (Brasil) y Santiago Calatrava
(Espafna), que imprimen su propio sello en este movimiento con un estilo
plastico casi escultural, basados en una total libertad de disefio inspirandose en

la naturaleza o incluso el cuerpo humano.

llustracién 8 Acuario L’Oceanografic Valencia Espafia Disefiado por Santiago Calatrava.

Fotografia por Rauenstein 2004 retomada 2013 de:
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Valencia-L%270ceanogreC3%A0fic.jpg

25


http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Valencia-L%27Oceanogr%C3%A0fic.jpg

La Arquitectura tardo moderna engloba otros estilos arquitectonicos
como el Deconstructivismo, cuyos maximos exponentes son Frank O. Gehry,
Rem Koolhaas, Zaha Hadid o Daniel Libeskind, la corriente High-tech, cuyas
figuras mas destacadas son Norman Foster, Renzo Piano, Richard Rodgers o
Jean Nouvel, entre otros, la Nueva Arquitectura Organicade Toyo Ito o
la Arquitectura  Sostenible, podrian incluirse  también dentro de
la Posmodernidad, ya que si bien son diferentes entre si, comparten la misma

posicion contraria al Movimiento Moderno.

!

Illustration 9 Seattle Music Project disefiado por Frank Gehry, Seattle, Washington
Fotografia: Carol M. Highsmith 2009 retomada 2013 de:
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Seattle Music Project by architect Frank O. Gehry,

Seattle, Washington - photo by Carol M Highsmith - loc_04501u.png

La ensefianza de la Arquitectura sin embargo, no sufre grandes

modificaciones en realidad, en cuanto sus principios pedagdégicos se refiere, las
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escuelas en su mayoria, siguen abordando el taller de disefio mediante la
aplicacion de una metodologia generada afios antes, en tiempos de la Bauhaus
y los resultados en consecuencia, no son muy distintos a los obtenidos
previamente. Si acaso, el mayor aporte del movimiento posmoderno en la
ensefianza de la Arquitectura, es quiza la posibilidad de estudiar una mayor
cantidad de casos andalogos, algunos de ellos de los grandes arquitectos
referidos con anterioridad ya que la tecnologia permite acceder a ellos de
manera casi inmediata obteniendo una gran cantidad de informacion y la
posibilidad de discutirla en blogs de Arquitectura con personas del todo el
mundo, incluso en algunos casos, permite conocer las opiniones de los mismos
autores simplemente accediendo en redes sociales, lo que en opinién del autor,
al final repercute positivamente, ofreciendo al estudiante construir una posicion
critica ante los estilos y tendencias que se producen, abriendo su vision de un
panorama local a un entorno global, permitiéndole una mayor libertad creativa.
Consideramos importante mencionar, que si bien la Arquitectura posmoderna
como movimiento esté claramente identificada, el estilo o estilos resultantes del
mismo en realidad son casi personales y la Unica forma de aprenderlos es
estudiando la obra de los propios creadores, tal es el caso de Frank Gehry o

Santiago Calatrava.

2.2 La ensefianza de la Arquitectura en el mundo y en México
2.2.1. Introducciodn

En general, la teoria de la Arquitectura del siglo XX no ha logrado aun incluir en
forma consciente los diversos procesos culturales en la dimensién individual y
social, a pesar de la busqueda de posturas tedricas que explicaran el proceso
mundial de manera Unica, es decir, sus procesos tedricos siempre eran
posibles de ser aplicados en todo el planeta en forma francamente

indiscriminada con un discurso Unico

De lo anteriormente expuesto sobre teoria de la Arquitectura, se puede
obtener una conclusion evidente: la Arquitectura Moderna ha sido el gran
movimiento del siglo XX y los intentos mas consistentes de superarla han sido

el Posmodernismo y el Deconstructivismo.
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Hoy existe una cierta dispersion conceptual, todo se vale, donde
aparecen propuestas tedricas similares o incluso contrapuestas a otras y
desaparecen con la misma rapidez, “La Arquitectura de la Moda” que avanza
a pesar de no contar con una idea general totalizadora. Pero esto no es
necesariamente negativo ya que implica al arquitecto en un mundo de gran

libertad creativa.

Durante siglos, la ensefianza de la Arquitectura fue concebida como un
oficio y enseflada como tal, Los maestros constituyen la clase dominante de la
gue dependen las otras dos. Son pequefios jefes de talleres, propietarios de la
materia prima y de los utensilios. A su lado los aprendices se inician en el oficio
bajo su direccién, puesto que nadie puede ser admitido en el ejercicio de la
profesién sin garantia de aptitud. Los compafieros, en fin, son trabajadores
asalariados que terminaron su aprendizaje, pero que no se han podido elevar
aun a la categoria de maestros. El nUmero de estos es, en efecto, limitado. Su
personal, regulado por los reglamentos, consta, por lo general, de uno o dos

aprendices y otros tantos companeros. (Pirenne, 1933)

La caracteristica de la formacion es, precisamente, que no estaba
orientada a desarrollar el habito de reflexionar acerca del propio quehacer, ya
que al arquitecto se le valoraba por su capacidad para reproducir elementos
constructivos y producir nuevos basandose en la experiencia en el manejo de
los materiales, lo cual se mantuvo vigente durante todo el renacimiento en

donde el dispositivo pedagogico unico para fines practicos era el taller.

Posteriormente surge un movimiento que puede denominarse como “la
escolarizacion de la Arquitectura” (Bertozzi, 1997) implicdé una desvalorizacion
de los métodos de enseilanza medievales. El taller que monopolizaba el
derecho al ejercicio profesional, se desestimo, en su lugar se crea un sistema
formal de educacion La Ecole nationale superieure des beaux-arts (1648 Paris)
representa el modelo pedagogico académico adoptado en todas las escuelas
de Arquitectura europeas. En el cual se, determina que la Arquitectura no
ocupe un sitio entre las denominadas disciplinas cientificas, quedando a partir
de ese momento en una especie de vacio, ante el cual los arquitectos adoptan

inconscientemente mecanismos de defensa, entre los cuales la reflexion y
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racionalizacion de sus propias teorias, justifica su actuar y donde segun el
autor se define de manera subjetiva y unipersonal lo que es Arquitectura y lo
que es simple edificacion. Nada expresa mejor esta falta de “pertenencia” de la
Arquitectura que una frase expresada por el arquitecto deconstructivista
contemporaneo Rem Koolhaas La Arquitectura es una peligrosa mezcla de
omnipotencia e impotencia (Architecture is a hazardous mixture of omnipotence
and impotence) (Obrist, 2009) esto nos lleva a que la generalidad de los
arquitectos requiera dotar a toda accion de disefio proyectual de una
justificacion supuestamente l6gica a una accidn que por su propia naturaleza
es alogica, la creatividad no sigue recetas. Esta vision academicista de la
Arquitectura iniciada por Alberti en 1475 dura casi 5 siglos hasta principios del
siglo XX donde la Arquitectura moderna encabezada por Mies, Le Corbusier,
Gropius, etc. Producen un rompimiento total del paradigma dando paso al

funcionalismo

Desde entonces la Ensefianza de la Arquitectura esta basada en la
resolucion de temas o problemas que el estudiante debe atender y que va
aumentando en complejidad de acuerdo al ciclo en el que se atiende
determinada asignatura, igualmente, esto determina la tipologia arquitectdnica
que se debera presentar por ejemplo: vivienda unifamiliar, vivienda colectiva,
educacion, salud, etc. La funcién o tipologia del edificio deberia caracterizar la
estructura formal del proyecto arquitectonica y esto debia verse claramente

expresado en los componentes volumeétricos del mismo (Farrés, 2007).

Esta forma de ensefar disefio arquitectdnico se basa principalmente en
lo expuesto en los afios 20s por la Bauhaus, en donde a manera de
procedimiento, se requiere definir clara y precisamente el programa de
necesidades del proyecto en turno, para pasar a un listado de espacios que
dan una cantidad de metros cuadrados a ocupar para proceder a una
agrupacion sistematizada de espacios con funciones similares obteniendo una
zonificacion inicial. Este programa arquitectonico podia hacerse mas o menos
complejo dependiendo del analisis de las costumbres de los posibles usuarios,
asi como del estudio de las condicionantes del entorno donde se desarrolla el

supuesto proyecto, como son las visuales, el clima, la topografia, etc. Es en el
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paso del esquema inicial a la eleccion del partido arquitectonico donde el
estudiante de Arquitectura se enfrenta a una verdadera tormenta de teorias que
segun los estandares establecidos deberian de verse plasmados en el
proyecto. “La forma sigue a la funcién” (Le Corbusier) “Less is more” (Mies van
der Rohe) “La forma sigue a la fantasia” (Tshumi) “less is bored” (Venturi)
dejando al alumno en medio de un vacio metodoldgico y a expensas del criterio

y conduccion del docente que le acompaiia.

Algo que persiste en actualidad en todas las escuelas de Arquitectura,
es gque las aulas donde se asiste a clases de disefio son los denominados
“talleres”, los que se diferencian de los creados originalmente en épocas
clasicas y retomados posteriormente en la Escuela Bauhaus, ya que los
segundos eran especies de laboratorios donde se realizaban y perfeccionaban
modelos tipicos de la época para su posterior produccién en serie (Feierabend,
2009), mientras que en los talleres de las facultades actuales solo se trabajaba
en la creacion de un proyecto. Sin embargo lo usual es pensar, crear, trabajar,
elaborar, dibujar, modificar, un partido, anteproyecto o cualquier etapa de un
disefio en un ambito fuera de la escuela y llegar al taller a corregir con el
docente de manera individual esperando obtener el visto bueno del mismo para

continuar el desarrollo del trabajo.

2.2.2. Lateoria de Villagran

José Villagran Garcia (1901-1982) Es reconocido por el desarrollo de una
teoria de la Arquitectura y es considerado como uno de los maestros de la
nueva Arquitectura mexicana del siglo XX. Realiza sus estudios profesionales
en la extinta Escuela de Arquitectura de la Academia de San Carlos, es
profesor de composicion de 1924 a 1935 y de Teoria en dos periodos el
primero de 1926 a 1935 y el segundo de 1936 a 1957. Es Director de la
Escuela Nacional de Arquitectura de la Universidad Nacional Autbnoma de
México de 1933 a 1935 (Vargas, 2005)

Su obra Arquitecténica fue prolifica, sin embargo uno de sus principales

aporte fue la formulacion de su Teoria de la Arquitectura la cual lejos de ser un
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documento meramente hipotético, culmina en el temario que él mismo aplica en
su clase de Teoria Superior de la Arquitectura (Olmos, 1998) Si bien Villagran
retoma el esquema de los antiguos tedricos de la Arquitectura, no se limita al
simple andlisis de las caracteristicas del espacio o de los elemntos que lo
conforman, sino que incorpora el estudio de la teoria de los valores aplicables a
la misma. “El valor arquitectonico se integra por valores primarios que se
reflejan en las formas. Estos valores son: Utiles, l6gicos, estéticos y sociales”
(Villagran, Teoria de la Arquitectura, 1964 p32)

llustracién 10 Facultad de Arquitectura Universidad Nacional Autbnoma de México disefiada

por José Villagran Garcia
Fotografia: MathiasLethola Retomado 2013 de: http://www.buildingmoxie.com/2011/05/mexico-

margaritas-and-modernism/

Para Villagran el valor social de una obra es resultado de su pertenencia
a una cultura o a un grupo social especifico ya que en estricto sentido, la
Arquitectura es Arte y el arte es una forma de expresion de la cultura, por tanto
la Arquitectura es valiosa cuanto mas contribuye a la construccién de la cultura.

Es precisamente este valor en el que profunizaremos en el presente trabajo.
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“Una accion formativa es educativa, es desde luego intencionada y se proyecta

hacia la conquista de una finalidad mas o menos ideal. Significa esta accion la
que en un conglomerado social llevan a cabo las capas de mayor elevacion
cultural para conducir, educando, conformando a las capas de menor acervo
cultural. Este papel de la forma arquitectonica por ser intencional como se dice,
consciente y aceptado deliberadamente por el artista, representa un
instrumento de gran responsabilidad para el arquitecto como sujeto moral. Lo
importante es concluirque la forma arquitectonica tiene valores instrumentales
para la cultura y la sociedad: expresa y forma” (Villagran, Teoria de la
Arquitectura, 1964 p 126)

Villagran retoma los fundamentos de las teorias de la Arquitectura que lo
precedieron, como ya se comento, resultan una base solida para presentar su
aporte, sin embargo es de destacar que en su practica docente invita a los
estudiantes hacer congruente la teoria explicada en las aulas de clase con la
practica profesional. Segun él, habia en toda la Arquitectura previa una enorme
diferencia entre ambos elementos. De ahi partia la falta de congruencia que
podia apreciarse entre la Arquitectura que necesitaba una sociedad carente de
recursos, que tenia necesidades insatisfechas por afios, y las obras y los
estilos con que los arquitectos respondian a esos llamados. (Vargas, 2005)
encontré que en la propia teoria existia la conexion entre los principios y la
practica profesional; para lograr una Arquitectura util, sélida y a la vez estética,
cuyos elementos fueran claramente identificables, se hacia necesario partir del
conocimiento profundo de la sociedad a la que debia responder. Los
arquitectos no podian resolver el problema socialmente hablando si
desconocian las necesidades de origen de la comunidad. ¢Cémo resolver un
problema si se le desconoce? En consecuencia, la Arquitectura debia retomar
la utilidad como uno de sus valores propios, lo que implica conocer y entender

condicionantes econdmicas, ideologicas, culturales, habitos y costumbres.

Este pensamiento, sumado a la influyente posicion académica que

guardd, permitié6 que la ensefianza de la Arquitectura en México retomara el
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componente social como pieza fundamental del curriculo de la formacion del
arquitecto dando como resultado que agrupaciones como los colegios de
arquitectos, la Academia Nacional de Arquitectura, las instituciones de
educacion superior de la Arquitectura y la Asociacion de Instituciones de la
Ensefianza de la Arquitectura de la Republica Mexicana (ASINEA) realicen
esfuerzos conscientes para mejorar el producto de los egresados de la

disciplina en beneficio de la sociedad en su conjunto

“Las finalidades primordiales y basicas de la Asociacion consisten en el
intercambio de experiencias académicas, pedagogicas, administrativas y de
repercusion social para la formacion del Arquitecto, experiencias mediante las
cuales se pretende lograr una constante superacién académica en las
Instituciones de la Ensefianza de la Arquitectura en la Republica Mexicana que
incidira en la superacion del ejercicio de la actividad profesional de los
egresados de dichas instituciones y por consiguiente de la Arquitectura
Mexicana”. (ASINEA, 2005)

2.3 Lafundaciéon de la UPAEP y la carrera de Arquitectura

2.3.1 La Fundacién

La existencia de la facultad de Arquitectura se remonta al afio de 1973 en el
que junto con la facultad de Administracion de Empresas fundaron la

universidad.

El primer sitio que albergo la entonces Escuela de Arquitectura fue el ex
rancho la Noria donde el 7 de mayo de 1973 arranco la primera generacion
bajo la direccién del Arg. Fernando Gémez Cantd, que tuvo el cargo de
secretario de la escuela.

La época de la fundacion, es una época turbulenta donde se dan
acontecimientos que transforma a nuestro pais radicalmente, en medio de

todos estos hechos la escuela de Arquitectura como parte de la universidad,

33



nace con el ferviente deseo de alumnos y maestros de formar un espacio que
cumpliera con las expectativas de una sociedad que demandaba una

educacién superior de alta calidad.

Después de los primeros afios que fueron de experimentacion y
adecuacién sobre todo basandose en la experiencia de los profesores
fundadores, el deseo primigenio se materializa en principios filoséficos, los

cuales son explicados de la siguiente manera:

“La esencia de la Arquitectura esta en la capacidad de sensibilizar los
espacios que habita el hombre, esta actitud se produce a través de expresar
valores y sentimientos, los cuales nacen de una profunda comprension de la

vida.”

Es la mas completa manifestacibn expresiva, estética, utilitaria y
funcional de una sociedad enclavada en un lugar geografico y un momento
histérico, como respuesta a las necesidades integrales de la vida humana en el

espacio y tiempo”?

Las definiciones expuestas no han perdido validez ya que si atendemos
a la esencia del hombre, esta no cambia, solo las circunstancias y la forma de

expresarlas se transforman.

De ahi la permanencia de la Arquitectura en la vida del hombre, no
puede concebirse al hombre sin un espacio. En este nace, crece, se desarrolla,
trasciende y muere.

2.3.2 El reencuentro con la Arquitectura

Por lo anterior, la escuela tiene el gran reto de formar profesionistas capaces
de disefar espacios vivos. Asi en 1983, con el Arg. Fernando Rodriguez

2 Definicién tomada del pensamiento del Arg. Ignacio Diaz Morales.
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Concha segundo director de la Facultad de Arquitectura (1980-1999), nace un
movimiento muy importante en la Arquitectura de la region “El Reencuentro con
la Arquitectura”, cuya finalidad era “corregir el rumbo perdido en la Arquitectura,
asi como rescatar todos los valores perdidos (identidad, caracter y
congruencia), el humanizar la ensefianza tanto de la Arquitectura como de
todos los arquitectos que ejercen la profesidon”, en resumen, crear una
conciencia nueva, sin tecnicismos ni otras corrientes que estén fuera de
enfoque. Fue el movimiento de Reencuentro lo que consolidé las ideas y
fundamentos del Ideario y Perfil de la Facultad (Facultad de Arquitectura, 1993)
Como podra notarse desde sus inicios la escuela ha manejado el humanismo
como columna vertebral de la Educacion, misma que responde a la filosofia

institucional, lo que la fortalecen y consolidan.

Algunos de los principios que la UPAEP asume como propios y son
también parte esencial de la filosofia de la Facultad de Arquitectura son:

e Cada miembro de la universidad es una persona Unica con libertad,
conciencia y responsabilidad.

e La educacion es el proceso permanente de actualizaciéon ordenado y
jerarquizado, de todas las potencialidades y capacidades del hombre, de
tal forma que llegue a la plenitud y madurez a que esta llamado, y
cumpla su vocacion personal contando con cualidades individuales y las
circunstancias sociales e histéricas con que le ha tocado vivir.

e La Universidad en su esencia es una comunidad organizada y jerarquica
de maestros y alumnos, que tiene por fin la transmision, la investigacion,
la organizacion y defensa de la verdad y de la cultura fundada en ella, en
el nivel mas elevado y en sus manifestaciones mas nobles, al servicio de
la sociedad de la que forma parte.

e La Universidad es esencialmente humanista, porque centra en el
hombre su mision.

e Elrespeto a la libertad, es fuente de la dignidad humana.

Después de analizar muy brevemente algunos de los aspectos importantes
de la Facultad, cabe resaltar que ahora es momento de escribir esa historia,
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difundirla, hacerla vida. Para poder conformar un estilo de hacer Arquitectura
en Puebla. Nuestro objetivo prioritario es ser una Facultad de Excelencia dentro
de la UPAEP y ser la mejor opcién en Puebla, para ello requerimos de conocer
perfectamente los &mbitos que nos rodean. (Riviello, 2000)

2.3.3 Fundamentacién de la Formacién Humanista en Arquitectura

La facultad de Arquitectura de la UPAEP, referente de la propia institucion
desde su fundacion, es sin duda uno de los programas mas consolidados en la
misma, desde el 2011, a raiz de una reestructura interna en la administracion
universitaria, forma parte del departamento de Artes y Humanidades, lo cual
nos invita a reflexionar sobre la razén de ser de la escuela y a replantear la
mision y vision actual y alinearla con la filosofia del departamento la cual

podemos definir de la siguiente manera:

Mision

El Departamento de Artes y Humanidades se constituye como un area
académica-formativa cuya misién primordial es conservar, crear y trasmitir
acorde con la Filosofia Institucional y con rigor académico, el conocimiento de
las artes y ciencias humanas, con la finalidad de formar profesionales que
desde una vision integral y trascendente coadyuve al logro del perfil de egreso

distintivo de una persona formada en la UPAEP (A Herrera, 2013).

Visién

La UPAEP es esencialmente humanista, porque de acuerdo a nuestro
Ideario, centra en el hombre su mision. “El humanismo verdadero es el que
considera al hombre en razén de su origen y en la grandeza de su destino que
trasciende las dimensiones de la historia. No se encierra en dimensiones
temporales porque ello seria mutilar al ser mismo del hombre y olvidar el
fundamento de su dignidad.” (Naturaleza y Destino de la UPAEP. Ill. 8-9)
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Por ello el corazén de la Universidad debe ser humanista, y es en ése
sentido que el Departamento de Artes y Humanidades se vuelve central en la
vida académica teniendo como primera responsabilidad la encarnacién del
mencionado humanismo, por medio de una oferta académica atractiva que dé
respuesta en profundidad desde nuestros valores, a los distintos retos que nos

marca la sociedad y cultura contemporaneas.

El Departamento de Artes y Humanidades calibra sus responsabilidades,
valora su quehacer cotidiano y realiza su planeacion, en orden a coadyuvar a
hacer realidad la finalidad que la Universidad se ha sefialado en su Documento

fundamental.

Ofrecemos una formacion integral, atencidén personalizada, ambientes de
confianza, docentes con perfil humanista y reconocidos en sus lineas de
investigacion educativa, programas acreditados y convenios nacionales e
internacionales de colaboracion cientifica e intercambio académico y movilidad

estudiantil.

2.3.4 Formacién en competencias humanistas.

La UPAEP busca formar al hombre en forma integral, lo cual significa, en su
mas honda significacion, cultivarlo, y es por esto que afirma en su ideario: “La
cultura en su acepcion mas noble y elevada es la formacion del hombre, es
decir, el cultivo y la maduracion perfectiva de las potencialidades y capacidades
humanas; y el conjunto de obras, instituciones, virtudes, ideas, principios, etc.,
gue son capaces de formar a las personas porque encarnan en si los valores
fundamentales de los que depende el perfeccionamiento armonico,
jerarquizado e integral de la persona humana. Estos dos conceptos relacionan
adecuadamente cultura y educacion y permiten precisar la forma en que se
entiende la mision de la Universidad.” (Naturaleza y Destino de la UPAEP. IIl.
7).

Por ello, desde el Departamento de Artes y Humanidades se oferta para

todos los programas académicos de nuestra Universidad la Linea de
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Pensamiento y Formacion Humanista, que busca desarrollar en el estudiante

las competencias humanistas.

Estamos conscientes de la importancia de las humanidades en concurso
con las ciencias, por ello la Linea de Pensamiento y Formacion Humanista esta
compuesta de una riqueza de materias que da cuenta de los distintos aspectos
gue debe observar un franco humanismo:

a) Materias que buscan abrir la razon a la realidad toda, y que la habitian al

didlogo y la comunicacion:

b) Materias que, a partir de esta apertura, investigan al mismo hombre y su
auténtico desarrollo que implica abordarlo desde sus fundamentos ultimos para

comprender asi la misién trascendente a la que esta llamado:

c) Materias que, fundadas en la apertura de la razén y del profundo
conocimiento del hombre, tocan las realidades cotidianas del ser y quehacer
personal, familiar y profesional, las cuales los futuros egresados estan llamados
a transformar a través de un responsable liderazgo, tal como lo enuncia nuestra

Misioén:

Asi pues el Departamento de Artes y Humanidades quiere coadyuvar
desde la Academia a hacer realidad la declaracion de nuestra mision:
"Nuestra mision la podemos definir a la luz de una inspiracion catdlica, como la
creacion de corrientes de pensamiento y la formacion de lideres que
transformen a la sociedad, que respeten a la persona humana en su dignidad y
libertad, que sean responsables, que sean congruentes en el pensar, decir y
hacer y que crean en valores como la verdad, la solidaridad, la honestidad, el

amor, la libertad y la justicia y los vivan con sentido de trascendencia”.

2.3.5 El vinculo de la Misién formadora del Departamento de Artes y
Humanidades y el programa de Arquitectura.

El ideal de fundar una Universidad de Inspiracion Catdlica centrada en la

formacion integral de las personas de nuestra comunidad se cristaliza el 7 de
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Mayo de 1973, con la apertura de las dos primeras facultades, una de ellas, la
de Arquitectura, a la que se integran catedraticos y alumnos que cuentan con

una gran autoridad académica, pero sobre todo una gran calidad humana.

De acuerdo a nuestro Ideario: La "Universitas" es la comunidad concreta
y el ideal de la institucién que acoge la verdad en todas sus manifestaciones,
desde la méas sencilla hasta la més elevada y trascendente, y la proyecta como
el ndcleo esencial en que ha de basarse la formacion de los hombres. Por
encima de la ciencia, de la técnica y de las profesiones, la Universidad se
preocupa por lo universal, por lo que es propio del hombre, de todos los
hombres. Es la institucion humana cuya mision por excelencia es cimentar en

la Verdad la formacién integral de los hombres y de la sociedad.

La enseflanza e investigacion en Arquitectura se ha debatido
histéricamente entre la técnica y las humanidades, no es casual que en las
universidades mas importantes del mundo, tarde o temprano ha surgido el
debate sobre su misidn sustantiva que, para el caso de nuestra universidad, ha

optado por orientarse en el campo de las humanidades.

Es a final de cuentas la perspectiva de pensar en el habitat humano y en
sus espacios de vida como podemos proyectar una profesion para las
personas, para el ser humano. No se trata s6lo de formas arquitectonicas, sino
de la calidad de vida y el bienestar social de la humanidad, es asi como la
Facultad de Arquitectura aporta a la Mision institucional

Es esta Universidad, la UPAEP, una universidad que hablando en
términos arquitectonicos fue disefiada para cumplir este noble fin: formar
integralmente al ser humano. Buscando Ser un Programa Académico de
Arquitectura en la busqueda constante de la excelencia, con propuestas de
ensefianza y aprendizaje innovadoras; maestros comprometidos con la calidad
académica; alumnos con formacion integral, comprometidos socialmente y con
espiritu ético y de servicio, en congruencia con la Misién y la Vision 2015 de la
Universidad, esta comprometido a dar respuesta oportuna a la sociedad

mediante la formacion personalizada e integral de sus alumnos, potenciando su
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iniciativa y el espiritu creativo, generando proyectos de impacto en el ambito
arquitectoénico y urbano, asi como, vinculando los diferentes sectores del

desarrollo: privado, publico y social.

“Las formas de Arquitectura, poseen cuatro dimensiones correlativas a
las del hombre: la dimensién fisica, la dimension biologica, la psicolégica y la
del espiritu o de la cultura, por lo cual la esencia de la Arquitectura esta en:
construir espacios habitables por el hombre contemplado en su compleja
integridad sustancial. En esta compleja integridad quedan incluidas las

dimensiones mencionadas del ser humano.

“Arquitectura es Arte de construir la morada integralmente humana”.
(Cardenas, 2007)

2.3.6 Benchmarking de la Facultad de Arquitectura 2012

En funcion de este pensamiento, se realiza un estudio comparativo con las
principales escuelas de Arquitectura de la regién® se toman como referencia 7
instituciones de educacion superior que ofrecen el programa académico de
Arquitectura, las cuales se consideran las competidoras directas al programa
ofrecido en UPAEP, esto pasando un filtro de tres momentos:

El primero es los contenidos programaticos de las asignaturas, esto es
que si bien cada escuela da al egresado ciertas competencias en funcion de su
filosofia institucional, esta carga académica este referenciada a la formacion
del perfil completo del arquitecto, este filtro implica necesariamente que
instituciones que buscan en sus egresados el acercamiento a disciplinas
complementarias a la de arquitecto, como pueden ser urbanistas o Arquitectura

de interiores se descarten del presente comparativo.

El segundo filtro refiere al radio de influencia geogréafico de la institucion,
descartando el Distrito federal, se encuentra que las instituciones con mayor

3 Benchmarking de la licenciatura en Arquitectura enero 2012
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impacto a nivel regional en el sur — sureste del pais, se encuentran localizadas
en su mayoria en la ciudad de Puebla siendo que en el caso del programa de
Arquitectura, tiene pocas instituciones que representen un referente fuera de
los mencionados en el documento. En el ambito internacional se descarta la
inclusion de otras instituciones ya que el perfil profesional del arquitecto es
totalmente distinto en cada pais, por ello los contenidos abordados en la

ensefianza de la misma difieren.

El tercer punto a considerar tiene que ver con el factor socio-econémico
de la poblacion estudiantil que forma parte de la matricula de cada institucion,
aqui se deja abierto el abanico para conocer mas a detalle este dato.

Cabe mencionar que para realizar este estudio comparativo se obtuvo la
informacion de 2 fuentes principales:

1) Los datos publicados en las paginas oficiales de las instituciones

2) Platicas con personas cercanas 0 con conocimiento del programa de
las distintas universidades.

Obteniendo, entre otros, los siguientes resultados:

2.3.6.1 Descripcién cuantitativa

En este apartado apreciamos que nos enfrentamos a programas académicos
maduros, sobre saliendo el de la BUAP que cuenta ya con practicamente 50
aflos de operacion, mientras que otros programas mas jovenes pasaron ya su
etapa de consolidacién y se encuentran ya en un estatus importante, tal es el
caso de la UDLAP y la IBERO Puebla, los demas se encuentran en un proceso
temprano de crecimiento. Otro dato importante es que en el rubro de
asignaturas totales destacan la Universidad Autonoma del estado de Morelos
con 70, seguida de la IBERO Puebla con 67 situando a la UPAEP justo en el
medio, ya que hay cuatro instituciones que ofrecen mayor numero de
asignaturas que nosotros y tres que estan por debajo de dicha oferta, lo que
llama la atencion es que con menos asignaturas, somos la institucion que
mayor namero de créditos requiere con 500 de los cuales 400 son solo de
Arquitectura, lo que nos sitda en tercer lugar en dicho rubro por debajo de lo

ofertado por el Tec de Monterrey y la UAEM.
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En lo referente al costo del programa nos encontramos en cuarto lugar

en la region siendo nuestro competidor mas cercano la UVM campus Puebla.

PUBLIC__ TIPO DE INSTITUCION
A2, N

25%

PRIVAD
A6,
75%

Gréfica 1 Tipo de institucién Benchmarking de la Facultad de Arquitectura

ACREDITACION ANPADEH

NO,3,
38%

Gréfica 2 Instituciones acreditadas por ANPADEH Benchmarking de la Facultad de Arquitectura

2.3.6.2. Datos generales

Se observa que la competencia directa a UPAEP, proviene en su mayoria de
escuelas particulares en un 75%, sin embargo la BUAP, siendo institucion
publica representa la competencia mas fuerte para el resto de las instituciones
evaluadas. Igualmente queda evidenciado que 5 de las 8 instituciones

consideradas, pertenecen a la Asociacion de instituciones de la Ensefianza de
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la Arquitectura de la Republica Mexicana A.C. (ASINEA*) las mismas que se
encuentran acreditadas por la Acreditadora Nacional de Programas de
Arquitectura y Disciplinas del Espacio Habitable A.C. (ANPADEH®) Esto nos

refiere a que en términos de calidad de los programas, la mayoria cuenta con el

aval de COPAES
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Gréfica 3 Numero de asignaturas del plan de estudios sin idiomas Benchmarking de la Facultad

* http://www.asinea.org.mx/index.php
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Créditos totales

Titulo del eje

UNIVERSI
TECDE DAD
IBERO MONTER UVM UN]IJ\Q;:)RSI AUTONO
UPAEP PUEBLA UDLAP REY CAMPUS BUAP CUAHUTE MA DEL
CAMPUS | PUEBLA MOC ESTADO
PUEBLA DE
MORELOS
| miSeries1 500 432 331 498 400.9 256 392 494

Gréfica 4 Créditos totales del plan de estudio Benchmarking de la Facultad de Arquitectura

2.3.6.3 Rubro académico

Cabe mencionar que en este aspecto el primer punto que se considera, el cual
no esta graficado tiene la finalidad de mostrar la Ultima actualizacién o la
vigencia del plan actual y el resultado indica que 5 de las 8 instituciones
cuentan con una actualizacién de sus planes y programas de estudio no mayor
de 5 afos, en el resto no se obtuvo un dato comprobable para dicho rubro, otro
dato importante es que todas las instituciones menos 1, requieren la
acreditacion de un segundo idioma, ya sea cursandolo internamente o
presentando un examen que avale el conocimiento de dicha lengua siendo
UPAEP la Unica de estas instituciones que requiere que el estudiante curse al
menos 1 nivel de idiomas dentro de la institucién. En el &mbito de educacion
continua o especializaciones 4 instituciones promueven al menos 1 curso por
afo, siendo la IBERO Puebla, la Gnica institucion que los tiene programados ya
de manera continua, en el caso de posgrados 4 instituciones incluida UPAEP
cuentan con programas de posgrado ofertados regularmente considerando que

el Tec de Monterrey y la UVM los promueven en campus externos al local;
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Practicamente todas las instituciones cuentan con programas de intercambio
internacional siendo que la IBERO es actualmente la Unica que ofrece
programas de verano ya establecidos, un dato importante es que solo 3
instituciones incluida UPAEP consideran la tesis y el examen profesional como
la primera opcién de titulacion, siendo que en la mayoria al concluir los créditos

se puede obtener la titulacién.
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Gréfica 5 Materias de formacion de los planes de estudio Benchmarking de la Facultad de

Arquitectura

45



Cursos de educacion continua
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2.3.6.4 Objetivos generales

Se toman para dicha comparacion los programas de mayor representatividad
en la regidn observando notorias diferencias en cada programa, por un lado lo
subrayado en verde hace mencién a la preparacion en las areas propias de la
Arquitectura, sin especificar claramente lo que esto significa, dando a los
posibles candidatos a inscripcién lugar a interpretaciones que pudieran ser
errébneas, por otro lado, algo que en la percepcion general permea sobre la
Arquitectura es el factor creativo que se involucra en el proceso de disefio, esto
se ve reflejado en el objetivo planteado por 4 de las 6 instituciones donde este
punto se resalta, mientras que en el objetivo planteado por UPAEP no se
menciona. Otro aspecto mencionado es la reflexion y la ética en la cual solo 2
instituciones la mencionan la UPAEP y la Universidad Cuauhtémoc, igualmente
importante es que solo 2 instituciones toman en consideracion el factor

sustentable que requiere la Arquitectura.

En este analisis se puede observar que si bien cada institucion tiene un
caracter particular distinto entre si, el objetivo planteado por UPAEP no es
asertivo al comunicar lo que busca lograr en el programa dejando fuera
aspectos importantes como son la creatividad, la sustentabilidad y la
implementacion social-humana de los conocimientos obtenidos en la

licenciatura.

2.3.6.5 Perfil de egreso

En este caso los perfiles de egreso abordan tematicas muy similares, en los
cuales se abordan los aspectos histéricos, culturales, sociales y humanas,
todos los perfiles manejan los aspectos técnicos y creativos de la Arquitectura,
destacan dos aspectos que no son considerados por la mayoria, uno es el que
manejan el Tecnologico de Monterrey y la UDLAP que mencionan la palabra
“sustentabilidad” otros perfiles mencionan situaciones similares con respecto al
medio natural, sin embargo el termino sustentabilidad en Arquitectura refiere
algo mas alla de lo estrictamente ecoldgico, otro elemento que destaca de la

generalidad es el perfil propuesto por el Tecnoldgico de Monterrey, en donde
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se hace mucho hincapié en el aspecto econémico, de planeacion y gestion de
proyecto lo que hace ver a los posibles candidatos una idea del campo laboral
al cual podrian acceder al egresar de esta institucion, cabe mencionar que es

un tema que en menor escala, también lo toca la UDLAP.

Se considera que el perfil de egreso UPAEP, corresponde a la realidad
social que busca la institucibn en su perfil general, sin embargo podria
enriquecerse con aspectos de vanguardia como lo es la sustentabilidad, por
otro lado es importante que exista mayor relacion entre el objetivo general del
programa y el perfil de egreso del mismo, para que se pueda interpretar como

una consecuencia uno del otro.

2.3.6.6 Plan de estudios

Se identifica que si bien todas las instituciones tienen caracteristicas
individuales, todos los programas cumplen con los requerimientos de la
acreditadora ANPADEH la cual marca las asignaturas minimas que cada area
del conocimiento debe tener para poder optar por la acreditacion, como
ejemplo se marcan 10 asignaturas en el area de disefio, 6 en estructuras, 3
instalaciones, etc. Lo que hace que aun con nombres distintos, los programas

guarden parecido.

2.3.6.7 Conclusiones del Benchmarking

Al realizar el andlisis de la informacion presentada, podemos concluir que:

1) La Facultad de Arquitectura de UPAEP, cuenta con la solidez necesaria
para ser considerada referencia regional ya que es un programa maduro, con
las membresias y acreditaciones que respaldan la calidad académica del
mismo, sin embargo se encuentra compitiendo con instituciones de educacion
superior que igualmente cuentan con dichos requerimientos,

2) Se observa un balance adecuado en el nimero de asignaturas que se
requieren cursar

3) Existe un desequilibrio en el nimero de créditos ya que es elevado

comparativamente hablando

48



4) El costo es inferior a programas que no cuentan con la solidez
académica con la que cuenta el programa en UPAEP

5) Se considera que el programa cuenta con las suficientes asignaturas de
formacion.

6) Cuenta con programas de educacion continua y especializacion, Cuenta
con programas de posgrado

7) Se cuenta con la infraestructura necesaria para el correcto
funcionamiento del programa, se puede complementar con la implementacion
de un taller de maquetas, asi como la renovacion del mobiliario existente en los

talleres de dibujo.

El resultado del ejercicio nos invita a realizar una profunda reflexién ya
que se puede identificar que los contenidos de los planes de estudio son muy
similares, aunque cada institucion imprime su perfil distintivo, esto debido a las
regulaciones estrictas de la acreditadora, los perfiles de egreso son igualmente
similares y no se identifica una clara diferencia en cuanto instalaciones, lo que
hace que las diferencias entre una institucion y otra no sean evidentes en

primera instancia.

2.3.6.8 Recomendaciones

Por lo que a raiz de este documento se realizan las siguientes

recomendaciones.

1) Reforzar los programas de vinculacion externa mediante la creacion del
centro de consultoria®, esto hara que las relaciones externas que ya se tienen
se formalicen, siendo este concepto Unico en las instituciones.

2) Modificar el objetivo del programa, de manera que exprese claramente lo
que la facultad busca en cuestion académica, social y humana, para hacerlo
congruente con el perfil de egreso.

3) Revisar y reducir el namero de créditos lo cual implica reducir el nUmero

de horas que el estudiante permanece en el aula para homologarlo con el resto

6 . . . ~ . . . .z
Proyecto surgido del anteriormente llamado centro de disefio, el nombre esta pendiente a discusion
de la academia de Arquitectura
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de los programas considerando los parametros minimos requeridos por
ANPADEH

4) Revisar el nimero de unidades de cobro para mantenerlo en parametros
competitivos, sin que la percepciébn de su costo afecte la vision que
externamente se pueda tener de la calidad del programa

5) Abordar el tema de la sustentabilidad desde el objetivo y perfil, no solo
realizarlo en el aula.

6) Programar regularmente cursos de educacién continua y especialidad.

7 Integrar las materias de formacion de mejor manera a la curricula del

programa

2.4  Conclusiones del capitulo

Formar arquitectos es bastante complejo, requiere una instruccion
técnica, un conocimiento tedrico y una sensibilidad artistica, no se alcanza en
un proceso convencional de ensefianza-aprendizaje. Requiere disposicion y
apertura de quien recibe y entusiasmo de quien entrega. Trasciende los limites
de las asignaturas y se mezcla con la personalidad de los docentes y
estudiantes requiere de la institucion académica ofrecer estimulos a la
sensibilidad y a la inteligencia que oriente a sus estudiantes al verdadero

servicio a la persona y de la sociedad.

Una escuela de Arquitectura exige ser algo mas que un conjunto de
instalaciones fisicas, un programa académico y una planta docente. Es un
conjunto complejo de valores, experiencias, conocimientos e inquietudes y
como tal, su inutilidad o su eficacia se proyectan inmediatamente en la
formacion que imparte. La oferta académica de una escuela de Arquitectura
pone de manifiesto su interés o indiferencia hacia el tipo de profesional que

egresa de sus aulas. Unas de ellas favorecen los conocimientos técnicos, otras
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ofrecen mayor énfasis en el disefio como al area mas importante, en algunas
de ellas se cuenta con fuertes areas de investigacion historica y teorica, lo que

las diferencia bastante en el ejercicio practico de sus egresados.

La funcién esencial de las Escuelas de Arquitectura hoy en dia es la de
formar ideas, criterios y valores para un mejor desempefio profesional, ya que
la cantidad de conocimientos, la diversidad de formas en las que se propaga y
la tecnologia actual permiten obtener conocimientos de Arquitectura en otros

lugares muy distintos al aula tradicional

Es facil sefialar los problemas que se presentan en las instituciones que
ofrecen la ensefianza formal de la Arquitectura y muy dificil destacar sus
cualidades ya a pesar de que dia a dia se estructuran programas pedagdgicos
y se dictan asignaturas dentro de los parametros internacionalmente aceptados
gue permiten homologar y acreditar el valor profesional del titulo de arquitecto,
la realidad es que el aprendizaje del alumno no puede ser medido por un
examen sino por el impacto de su propia practica, muchas veces afos después

de que egresa.

La estructura convencional de un programa formal de ensefianza de la
Arquitectura se basa en principios relativamente simples, derivados de
convenciones internacionales que se regionalizan y  repiten mas por
conveniencia que por conviccion. Segun esos principios, para convertirse en
arquitecto un estudiante requiere adquirir conocimientos y habilidades en
cuatro campos basicos: el disefio arquitectdnico, la técnica y la construccion, la
expresion y el dibujo y la historia de la Arquitectura. En el mejor de los casos,
se incluyen también saberes urbanos y de indole sociocultural, Se utilizan
diferentes combinaciones de estas materias en los programas académicos, de
ello depende también el perfil del profesional que se intenta formar en una
institucion de educacién superior. Es importante tener en cuenta que la
Arquitectura no es una disciplina autbnoma, ya que depende tanto de las
matematicas como del arte, de la psicologia como de la economia, de la
filosofia como de la fisica. Hacer Arquitectura responde a necesidades, es

influida por condiciones del medio natural y cultural y a ellas responde, afecta
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directa e indirectamente la vida individual y colectiva. En su teoria, la
Arquitectura posee una autonomia en su saber. Su practica es francamente
menos auténoma, puesto que se orienta a responder con obras especificas las

demandas provenientes del medio en el cual se ejerce.

La forma de pensar sobre la Arquitectura incide en la forma de ensefarla
a los demas es por ello que la Universidad Popular Autonoma del Estado de
Puebla, inspirada en su mision, presenta en el programas de Arquitectura una
forma de contribuir e influir de manera positiva y directa en la mejora del
espacio arquitecténico urbano en el contexto de crecimiento de las demandas
de la sociedad, buscando formar de manera integral arquitectos competentes
que den solucién a la problematica de espacios habitables desde una visién
humanista, creativa y sustentable, propiciando una préactica profesional
soportada en el trabajo interdisciplinar activo y en un soélido marco tedrico
histérico, para contribuir en mejorar, de manera ética, los procesos sociales,
ambientales y econdémicos desde la propia disciplina.

CAPITULO 3

Marco metodoldgico

3.1 Introduccién

Los resultados formales producto del ejercicio profesional de la arquitectura
han evolucionado adaptdndose a las condiciones culturales, econémicas e
incluso tecnolégicas de las sociedades que la producen, sin embargo, como
hemos mencionado, la metodologia de la ensefianza de la arquitectura no ha
sufrido cambios considerables desde la época de la Bauhaus, basada
principalmente en el desarrollo de habilidades disciplinares dando mucha
mayor importancia al ¢qué se ensefia? Y no al ¢como se ensefia? Esta vision
no es unica, por el contrario, pretende homogeneizar los contenidos que las
distintas escuelas ofrece a sus alumnos, en parte debido a la influencia entre
otras cosas, de organismos como la ANPADEH (Acreditadora Nacional de
Programas de Arquitectura y Disciplinas del Espacio Habitable) dependiente de

ASINEA (Asociacion de Instituciones de Ensefianza de la Arquitectura de la
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Republica Mexicana A.C.) que incluso como parte de los requisitos de
acreditacion de los programas que evalla, delimita las areas del conocimiento,
la cantidad de asignaturas en cada una de ellas e incluso el nimero minimo de
créditos que dichas materias deben tener para asegurar los parametros
minimos de calidad. (ANPADEH, 2013)

Esto orilla a las instituciones de educacién superior a buscar el
cumplimiento de lineamientos cuantitativos y provoca, en opinion del autor, la
desatencion a preguntas de mayor trascendencia como: ¢Qué se aprende? Y

algo aun mas delicado ¢ para qué se aprende?

Una visibn humanista en la metodologia de la enseflanza no se
contrapone a los paradmetros de calidad de las instituciones, por el contrario los
fortalece ya que identifica las necesidades cognitivas, procedimentales y
actitudinales del alumno, en lo individual y como parte de un grupo, es
consciente del entorno y la realidad compleja de la persona abordando el
fenomeno educativo desde multiples enfoques, basado en el dialogo y la
cercania, lo que le permite al estudiante primero construir el conocimiento
junto con sus compaferos y su asesor y posteriormente aduefiarse de él de
una manera significativa. “El Desarrollo Humano se fundamenta en una visién
sistémica holistica integrada que permite ver a la persona como un todo y exige
basarse en la postura fenomenoldgica hermenéutica y exige el dialogo como
condicién indispensable para una vision mas plena de las realidades que hacen
comprensible el proceso de adquirir conocimiento y hacer ciencia” (Cidéfalo,
2010 p. 62)

3.2 Tipo de estudio

El presente trabajo utilizara una metodologia basado en un estudio
correlacional (Roberto Herndndez Sampieri, 1991) ya que buscara la relacion
entre varios factores que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje y
evaluacion “este tipo de estudios tienen como propdsito medir el grado de
relacion que exista entre dos o mas conceptos o variables” (Sampieri 1991 P.
72)
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La intencién del estudio es de la identificar la relacién que existe entre la
técnica pedagdgica que integra conceptos humanistas, la teoria de C. Roger
del enfoque basado en la persona y su impacto en el interés,
aprovechamiento, compromiso y desempefio académico de los estudiantes del
taller de disefio IV de la UPAEP

3.3 Delimitacion y sujetos de estudio.

Para realizar este estudio se toma como modelo la asignatura ARQ 218
Disefio IV que forma parte de la linea curricular de Disefio en la facultad de
Arquitectura UPAEP, que contaba en el momento del estudio con 319
estudiantes y que se impartié durante el periodo primavera 2013. Se eligio esta
materia ya que se localiza en el sexto semestre del plan de estudios de la
carrera, lo que sugiere que los estudiantes poseen ya ciertas competencias en
el ambito de disefio pero aun no desarrollan todo el potencial creativo y
requieren del acompafamiento cercano del profesor, de igual manera otra
razon para seleccionar la asignatura es que debido al nUmero de estudiantes
se ofertan 3 grupos con una capacidad de 18 alumnos cada uno para un total
de 54 estudiantes que trabajan simultaneamente los mismos proyectos, lo que

permite comparar los resultados de manera directa.

Es importante mencionar que al inicio del curso se cont6 ademas con 2
estudiantes en la modalidad de “oyente” por ser intercambios internacionales y

que por carecer de contexto no fueron considerados en este estudio.

3.4 Disefio del estudio

Para tal efecto se iniciard con un estudio descriptivo que refiera las
condiciones pedagogicas con las que se imparte la asignatura ARQ 218 Disefio
IV en donde en el grupo 2, se utilizara la metodologia humanista centrado en
la persona, aplicando conceptos expresados por Rogers sobre la No
directividad de la ensefianza y la ensefianza basada en el alumno (Enciso,

2012) y se realizard un comparativo con 2 grupos simultaneos de la misma
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asignatura que aplican una metodologia tradicional. Por ultimo se disefiara y
aplicara una encuesta a los estudiantes de todos los grupos que busque
confirmar las observaciones realizadas durante el proceso, asi como medir la
percepcion de bienestar por parte de los estudiantes y se cruzarad la
informacion para establecer si el grado de aprovechamiento y compromiso
presenta alguna variacidon en funcion de la aplicacion de la metodologia
pedagdgica, para este efecto se obtienen indicadores académicos del sistema
de coOmputo universitario UNISOFT de los tres grupos y se comparan entre si.

Basado en el programa institucional de tutorias (Andrade, Albarran,

Fonz, Gonzéalez, & Jiménez, 2010), Algunas de Variables a evaluar son:

e ACTITUD DEL DOCENTE
o Cordialidad y capacidad para crear un clima de confianza con el
estudiante
o Respeto y atencion en el trato con la persona
o Interés en los problemas académicos y personales que afectan el
rendimiento del estudiante
o Capacidad para escuchar sus problemas
o Disposicion a atender a los estudiantes
o Disposicién a mantener una comunicacion permanente ellos
e CAPACIDAD ACADEMICA DEL DOCENTE
o Capacidad para resolver dudas académicas
o Capacidad para estimular el estudio independiente
o Percepcién de una influencia en el desempefio académico
e PARTICIPACION DEL ESTUDIANTE EN SU FORMACION
o Individual
o Grupal
e PERCEPCION GENERAL

Los aspectos cuantitativos son objetivos y verificables, si bien no pueden
ser replicables dado que estos dependen de la percepcidon de los estudiantes y
estos “no se pueden sujetar a la experimentacion pura” (Ciofalo, 2010 p. 65) Si
se pueden presentar indicadores académicos y seran los que daran respuesta

55



a la pregunta de investigacion, para ello, se determinaran los siguientes
factores:

e Alumnos inscritos al inicio del curso

e Bajas académicas formales

e Promedio de calificaciones del grupo

e Porcentaje de alumnos reprobados

e Calificacibn maxima por grupo

¢ Incidencia de calificaciones por grupo

e Desercion por grupo

e Porcentaje de inasistencia

3.5 Desarrollo

3.5.1 Contextualizacién

La metodologia para el procesos de disefio utilizada por la facultad de
Arquitectura para impartir las asignaturas de la linea curricular de disefio
Arquitectonico, se ha desarrollado a lo largo de los afios y esta plasmada en los
disefios curriculares del plan de estudios 04 (2002-2007) y 05 (2007-2013) y si
bien se basa en los principios de la teoria de Villagran se ha modificado y
adaptado a las necesidades particulares de la institucion. Esta metodologia
requiere que el estudiante realice un analisis cuantitativo y cualitativo de los
siguientes aspectos:
e Analisis de sitio.

o Consiste en recopilar toda la informacion referente al lugar donde
se va a desarrollar un proyecto arquitecténico especifico como
son:

= Condicionantes fisicas: La ubicacion del mismo, las

medidas y colindancias del predio, la topografia, la
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orientacion, los vientos dominantes, la incidencia solar,
sombras y las condiciones climaticas

Componentes naturales: La vegetacion y fauna del lugar, la
presencia de causes de agua, las visuales que se tienen
desde y hacia el predio y la vegetacion de los espacios
circundantes

Componentes Atrtificiales: Uso de suelo del predio y de la
zona, vialidades, sendas y caminos que conectan con el
predio, equipamiento y mobiliario urbano, infraestructura y
servicios, perfiles y tipologia de la arquitectura que rodea el

area de estudio, hitos, nodos y referencias.

e Analisis de usuario.

o Consiste en determinar las personas reales o ficticias que tendran

acceso al proyecto terminado para establecer las posibles

necesidades espaciales de cada uno de ellos dividiéndolo en

usuarios primarios, secundarios y de apoyo y conformar con esto

el programa de necesidades y un diagrama de funcionamiento

inicial. Se realiza principalmente mediante entrevistas cuando los

usuarios son reales o inferencias logicas cuando el proyecto es

experimental o urbano, dependiendo de esto los factores a

considerar son los siguientes:

Individuales: La edad de los usuarios potenciales, sexo,
actividades preponderantes a realizar dentro de la
propuesta espacial, gustos, relaciones profesionales y
personales, necesidades especiales, necesidades futuras.

Social: Rango de edad y sexo de los usuarios potenciales,
aspectos culturales, ideas religiosas, actividad vy

condiciones econdmicas preponderantes, etc.

e Estudio de casos analogos:

o Consiste en revisar proyectos arquitectonicos previos que

aborden la misma temética del trabajo en cuestion para retomar o

descartar condiciones como:
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» Funcionamiento: Diagramas de funcionamiento, partido
arquitectonico, programa de necesidades y relacion de
espacios.

» Formal: Estética general del edificio, materiales de
construccion, relacion vano-macizo, espacios abiertos,
plazas, accesos y jardines, sensaciones espaciales.

e Revision de normativa:
o Consiste en verificar la normativa federal o local aplicable al
desarrollo del proyecto arquitectonico.

* Normativa: Reglamento de construccion del estado y el
municipio del proyecto, Normas técnicas de instancias
como SEDESOL, IMSS, Etc. Y reglamentos especificos.

» Guias de disefio: Libros que si bien no marcan una norma
legal, si dan al disefiador arquitecténico referencias de

espacios minimos, antropometria y condiciones de confort.

Segun la metodologia en cuestion, estos cuatro analisis se presentan de
manera grafica en laminas sintesis y a su vez dan como resultado los criterios
basicos de disefio, es decir los principios que deberan regir el proceso de
conceptualizaciéon y desarrollo del proyecto arquitectonico dando asi un
sustento tedrico a la propuesta formal resultante. Esta forma de abordar la
problematica arquitectdénica permite que la respuesta sea pertinente, viable y
sustentada y en términos generales valida para solucionar las necesidades

espaciales de las personas y comunidades que la requieran.

El presente trabajo no pretende cuestionar la eficacia de la metodologia
para el proceso de disefio utilizada en UPAEP, por el contrario, a juicio del
autor es dificil encontrar una mejor manera para que un estudiante de
arquitectura sustente sus propuestas con un fundamento teérico légico, sino es
recorriendo cada uno de los puntos descritos con anterioridad, lo que este
documento cuestiona es saber si el rol del profesor como guia de los alumnos
influye positivamente en el desempefio de los mismos, ya que de ser asi la
metodologia disciplinar que ya esta funcionando, se podria ver complementada

con una aproximacion pedagodgica humanista que potencialice la cantidad y
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calidad de los productos del taller, permeando al final de cuentas, en una mejor

calidad e los espacios disefiados por los alumnos egresados de la facultad.

3.5.2 Descripcion

Como ya fue comentado, se seleccionaron los tres grupos de la asignatura
ARQ 218 Diseilo 4 con alumnos de sexto semestre de la carrera de
Arquitectura en UPAEP, este taller tiene como particularidad la participacion
afo con afio, de todos los alumnos en el Encuentro nacional de estudiantes de
Arquitectura promovido por la Universidad Intercontinental UIC en la Cd. De
México. En este encuentro participan estudiantes de al menos 50 universidades
y escuelas de arquitectura del pais con alrededor de 80 propuestas abordando
todos la misma tematica, en esta edicién la propuesta de la Estacion de
transferencia intermodal de transporte “la joya” en un predio ubicado en la
ciudad de México. Las bases de la participacion indican que el trabajo deberia
realizarse en equipos de hasta 3 integrantes cada uno y que cada escuela
podria presentar un maximo de 3 propuestas. Con esto presente, se realizo
una reunion de la sub academia de disefio donde se tomaron las siguientes
determinaciones:
¢ Que la participacion en la UIC seria el tema de mayor importancia
durante el semestre.
¢ Que la metodologia para abordar el problema seria la descrita con
anterioridad
e Que cada profesor seria libre de trabajar de manera
independiente durante el desarrollo del proyecto siempre y
cuando cumpliera los parametros establecidos por la propia
metodologia para el proceso de disefio.
e Solo se tendrian revisiones colegiadas por los tres profesores
previo a las entregas y pre entregas de los proyectos
¢ Que las fechas y horas de entrega serian simultaneas.
¢ Que cada profesor tendria la libertad de evaluar a sus alumnos

mediante su propia rubrica en pre entregas y entregas parciales.
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¢ Que la entrega final del proyecto de la UIC seria evaluado por una
comision conjunta conformada por los 3 profesores, el
responsable de la linea curricular de Disefio Arquitectonico, por
dos profesores invitados y un grupo de alumnos de semestres
superiores quienes entre otras atribuciones, elegirian a los tres
equipos representantes de la universidad en el encuentro de
estudiantes.

e Que los tres parciales restantes del semestre se trabajaria bajo un
esquema similar al anterior, con la salvedad de las evaluaciones
finales que serian responsabilidad Unica del profesor titular de

cada grupo.

3.5.3 Metodologia pedagégica tradicional

Una vez consideradas estas indicaciones se procedié a la realizacion de un
calendario de actividades y determinacion de los alcances de las entregas lo
cual se sintetizé en el programa operativo de la asignatura. Cabe mencionar
que el grupo 1 y 3 fueron impartidos por profesores con al menos 10 afios de
docencia, con estudios de posgrado disciplinares en el ambito del disefio
arquitectonico y de interiores pero con practicamente ninguna capacitacion
docente. Optaron consciente o inconscientemente, por aplicar la pedagogia
tradicional para el taller de disefio, consistente en solicitar al alumno avances
de los temas especificados y correccion de los mismos de manera
personalizada, mientras el resto de sus comparieros realizaban sus propuestas,
dibujos, croquis, maquetas, etc. En el aula. Esto se ve reflejado en el programa

operativo que se presenta en las siguientes paginas.
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6 hrs a la semanay 96 por periodo (16
Total de horas: _
semanas en primavera)

[I. Marco de Referencia
2.1. Relacién de la asignatura en la linea de formacion.

Etapa Disciplinar se construira con las asignaturas propias del area de
conocimiento que permitira a los estudiantes una formacion de caracter
unidisciplinar a través de elementos teéricos, metodoldgicos, técnicos e

instrumentales de la profesion.

2.2. Desarrollo de las competencias genéricas y disciplinares: Modelo UPAEP y
TUNING Ameérica Latina

- Competencias genéricas:

UPAEP

Se auto determinay cuida de si:

1.- Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en
cuenta los objetivos que persigue.

Piensa critica y reflexivamente

5.- Desarrolla innovaciones y propone soluciones a partir de métodos
establecidos.

Se expresay se comunica

6.- Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

Trabaja en forma colaborativa

8.- Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Participa con responsabilidad en la sociedad

9.- Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad,
region, México y el mundo.

10.- Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad
de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

11.- Contribuye al desarrollo sostenible de manera critica, con acciones
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responsables.

- Competencias Disciplinares TUNING AMERICA LATINA:

2- Conciencia de la funcion social de la Arquitectura y de la capacidad del
arquitecto para aportar ideas a la sociedad para mejorar el habitat.

3- Conciencia de las responsabilidades frente al ambiente y a los valores del
patrimonio urbano y arquitectonico.

4- Destreza para proyectar obras de arquitectura y/o urbanismo que satisfagan
integralmente los requerimientos del ser humano, la sociedad y su cultura,
adaptandose al contexto.

5- Capacidad de formular ideas y de transformarlas en creaciones
arquitectonicas de acuerdo con los principios de composicion, percepcion
visual y espacial.

8- Compromiso ético frente a la disciplina y al ejercicio de la profesion de
arquitecto.

9- Capacidad imaginativa, creativa, innovadora y de liderazgo en el proceso de
disefio de la Arquitectura y el Urbanismo.

10- Reconoce el proceso proyectual como un método de investigacion.

11- Capacidad de conocer y aplicar los métodos de investigacion para resolver
con creatividad las demandas del habitat humano, en diferentes escalas y
complejidades.

13- Habilidad de percibir, concebir y manejar el espacio en sus tres
dimensiones y en las diferentes escalas.

14- Capacidad de conciliar todos los factores que intervienen en el ambito de la
proyectacion arquitectonica y urbana.

17- Capacidad para integrar equipos interdisciplinarios que desarrollen
diferentes técnicas de intervencién para mejorar espacios urbanosy
arquitectonicos deteriorados y/o en conflicto.

18- Capacidad para reconocer, valorar, proyectar e intervenir en el patrimonio
arquitectonico y urbano edificado construido.

20- Habilidad para liderar, participar y coordinar el trabajo interdisciplinario en
arquitectura y urbanismo

21- Capacidad de desarrollar proyectos urbano arquitectonicos, que garanticen
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un desarrollo sostenible y sustentable en lo ambiental, social, cultural y
economico.

22- Capacidad de responder con la arquitectura a las condiciones bioclimaticas,
paisajisticas y topogréaficas de cada region.

23- Capacidad de definir el sistema estructural del proyecto arquitectonico

24- Capacidad de definir la tecnologia y los sistemas constructivos apropiados
a las demandas del proyecto arquitectonico y al contexto local.

25- Capacidad de definir los sistemas de instalaciones que demanda la
concepcion de un proyecto arquitectonico y/o urbano.

26- Conocimiento y aplicacion de la normativa legal y técnica que regula el

campo de la arquitectura, la construccion y el urbanismo.

2.3. Relacién de la asignatura con el perfil de egreso.

Para si mismo:

O Manifestard rasgos de una personalidad madura, como pueden ser: que
se distinga por su objetividad, autonomia, por su sentido de
responsabilidad, por trabajar productivamente, por contar con vision
amplia, actuar con sentido ético, por tener capacidad reflexiva, tener
criterio, seguridad, libertad, manejarse por objetivos y ser consciente de
Sus emociones.

Para la sociedad:

O Sera capaz de sensibilizar los espacios que habita el hombre, en la mas
completa manifestacion expresiva, estética, utilitaria y funcional de una
sociedad enclavada en un lugar geografico y un momento historico,
como respuesta a las necesidades integrales de la vida humana en el
espacio y el tiempo.

Para el entorno natural:

O Sera capaz de potencializar el equilibrio natural y la racional utilizaciéon

de los recursos asequibles.
Para la disciplina:

O Por medio de la investigaciébn arquitectdnica integrar4 el programa

arquitectonico, el desarrollo constructivo, los elementos estructurales y

las instalaciones, en su contexto fisico, natural, social, econémico y
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cultural, con apego a la normatividad vigente, trabajando de manera
interdisciplinaria y multidisciplinaria. Asi, como también promovera la
conservacion y rehabilitacion del patrimonio edificado, comunicandose

graficamente, haciendo uso de la tecnologia de punta.

[ll. Propositos del curso
3.1. Objetivo general del curso

El alumno realizara un proyecto de arquitectura civil aplicando los principios
ordenadores, criterios y conceptos de disefio con base en la Metodologia del

Proceso de Diserio, definiendo el criterio estructural, acabados e instalaciones.

3.2. Objetivos particulares del curso

-El alumno tendra la capacidad de analizar y sintetizar las condicionantes
inherentes a una “problematica arquitecténica” determinada, lo cual permitira

fundamentar su propuesta.

-El alumno “experimentara” la calidad espacial de lo propuesto, a escala urbana

y arquitecténica.

- Dara respuestas arquitecténicas rapidas, precisas y contundentes.

- Aplicara los conocimientos adquiridos en etapas anteriores, y sera capaz de
desarrollar un proyecto arquitectonico integral. En esta etapa se debe
considerar que la arquitectura y las necesidades del usuario se presentan como
fendmenos inseparables, al interrelacionarse las caracteristicas de

funcionalidad y calidad espacial.

IV. Normatividad del curso

1. Se recomienda que el alumno elabore las entregas a nivel anteproyecto
a mano, aplicando los conocimientos adquiridos previos en materias

como perspectiva arquitecténica y croquis arquitectonico, dejando a

65




la eleccion del profesor cuales son los mas convenientes.

. Se recomienda la utilizacion de maquetas de trabajo para apoyar las
correcciones de proyecto.

. Se recomienda considerar criterios ambientales y ecoldgicos de acuerdo
al nivel de complejidad del curso.

. El minimo aprobatorio es 7 SIETE. Se considera nota reprobatoria de 0
hasta 6.9.

. La tolerancia de retraso de llegada al aula del docente de acuerdo al
Reglamento por cada sesion es de 15 minutos por cada hora de clase.
Después de rebasado el limite de espera, el alumno esta en su derecho
de retirarse sin contar como falta colectiva. Ejem: 1hr=15min /
2hr=30min /3hrs=45min y asi sucesivamente.

. El alumno debe cumplir con el 75% de asistencias y POR_NINGUN
MOTIVO SE JUSTIFICAN INASISTENCIAS.

. S6lo se podran hacer correcciones de faltas y calificaciones en los

periodos marcados por el calendario académico oficial. Lo que implica
que NO SE PODRAN HACER RECTIFICACIONES DE ACTAS AL
FINAL DEL SEMESTRE.

. Para solicitar REVISION DE NOTA FINAL, el alumno debera cumplir

con los siguientes requisitos:

- Contar con el 80% de asistencias al curso.

- Presentar el Syllabus entregado el primer dia de clase.

- Presentar TODOS los trabajos realizados durante el curso
(incluyendo el trabajo final) y que éstos tengan asentada la nota
asignada por el profesor.

- Presentar los apuntes de clase, y los ejercicios hechos en aula.

- Solicitar la revision el mismo dia en que se publique la nota final al
Coordinador de la Linea Curricular a la que pertenezca la materia.

- El jurado estara integrado por el Coordinador de la Academia, el
Coordinador de Programa Académico y el Coordinador de Linea
Curricular.

- La decision del jurado seréa inapelable.

. Se prohibe la introduccién y consumo de alimentos y bebidas
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dentro del saldn de clase.

ASISTENCIA:

Para tener derecho a la entrega final de cada parcial , el alumno debera contar

con el 75% de asistencia, de acuerdo al reglamento de la institucion.

La asistencia se tomara en los primeros 15 min. De clase; después de esta
hora se considera retardo.

Tres retardos equivalen a 1 falta.

REVISIONES:
- El alumno debera contar con el 80% de revisiones para tener derecho a

evaluacion. Las revisiones deberan ser completas incluyendo croquis,
esquemas, planta(s), corte(s) y maqueta segun se requiera.
- No se haran revisiones de plantas, ni dibujos en pantalla de
computadora.
Los comentarios y anotaciones de cada revision se haran en un
“sketchbook” especial para el curso.
PRE-ENTREGAS Y ENTREGAS:

- Las entregas se haran en la hora y lugar indicados. Al no presentar dos pre-

entregas 0 entrega final el alumno sera dado de baja del curso.

- El tiempo de tolerancia para la recepcion de trabajos es de 15 min. A partir
del inicio de la clase.

- Los planos deberan presentarse montados en material rigido.

- Entrega incompleta no sera revisada

Carga de trabajo en pre-entregas y entregas finales:

>>Memoria Descriptiva del proyecto
>>Plan Maestro

>>Planta de Conjunto

>>Plantas Arquitectonicas
>>Fachadas

>>Cortes
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>>Perspectivas y/o maqueta
>>Cortes por fachada

>>Criterios de estructura e instalaciones.

- Para la correcta interpretacion de la propuesta de disefio se requiere que
los planos contengan:

Nombre del proyecto, autor, fecha, ubicacién, croquis de localizacion,
escala, norte, ejes, niveles, cotas, nombre de los espacios y calidad de
linea (como minimo). La referencia para los criterios de representacion sera el
manual de la institucion.

- Es obligatorio contar con revisiones previas para tener derecho a
evaluacion.

- En el caso de la informacién de criterios estructurales y de instalaciones
los planos entregados deberan contar con la aprobaciéon de un asesor
del &rea técnica.

EVALUACION

El alumno que no presente dos entregas parciales sera dado de baja.

Como parte de la evaluacion se considerara la participaciéon, cumplimiento y

compromiso por parte del alumno.

V. Contenidos tematicos

1. REPENTINA: PABELLON PARA ARTISTA

1.1. Concepto (primeras ideas/intenciones)

1.2. Planos arquitectonicos (plantas, cortes, fachadas)
1.3. Magqueta y 3d digital

2. 12° INTERCAMBIO ACADEMICO DE ESCUELAS DE ARQUITECTURA
UNIVERSIDAD INTERCONTINENTAL
2.1. Andlisis de Sitio
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2.2. Concepto (primeras ideas/intenciones)
2.3. Planos arquitectonicos (plantas de conjunto, plantas, cortes, fachadas)
2.4. Maquetay 3d digital

3. ESPACIO PROPUESTO POR EL ALUMNO EN TAXCO, GUERRERO.

3.1. Andlisis de sitio

3.2.  Propuesta de programa

3.3. Concepto (primeras ideas/intenciones)

3.4. Planos arquitectonicos indicando criterios estructurales y de
instalaciones (plantas de conjunto, plantas, cortes, fachadas)

3.5. Maquetay 3d digital

VI. Evaluacion (Niveles de desempefio)

ACREDITACION DEL CURSO:

4. Para que el alumno acredite el curso deberd cumplir con los minimos
siguientes:
a) Tener un minimo de asistencias del 75%.
b) Haber aprobado los 4 parciales.

c) Entregar el trabajo final en la fecha y hora indicada.

PONDERACION DE TRABAJOS:

Entrega Primer Parcial (20% de la nota final) (20 puntos)

REPENTINA: PABELLON PARA ARTISTA
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Fecha de entrega: 13 de Febrero

Tipo: Individual

Actividad: Pre-entrega de andlisis y anteproyecto
- Plantas escala 1:25

- Cortes escala 1:25

-Perspectivas (modelo 3d)

- Texto descriptivo de no mas de 300 palabras.
-Maqueta conceptual (de trabajo)

Entrega Segundo Parcial (50% de la nota final) (50 puntos)

12° INTERCAMBIO ACADEMICO DE ESCUELAS DE ARQUITECTURA
UNIVERSIDAD INTERCONTINENTAL

Fecha de entrega: 13 Marzo

Tipo: Equipo (3 integrantes maximo)

Actividad: Entrega FINAL

Memoria Descriptiva del proyecto y concepto
Laminas Sintesis (2)

Planos arquitectonicos:

Planta de conjunto

Planta de Azotea

Planta arquitecténica de acceso

Plantas de entrepiso(s)

Cortes (4)

Fachadas todas

Perspectivas

Maqueta

Entrega Tercer Parcial (10% de la nota final) (10 puntos)
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ESPACIO PROPUESTO POR EL ALUMNO EN TAXCO, GUERRERO.

Fecha de entrega: Miércoles 17 de abril
Tipo: Individual

Actividad: Pre-entrega

Memoria Descriptiva del proyecto y concepto
Laminas Sintesis

Planos arquitectonicos:

Planta arquitectonica(s)

Maqueta

Entrega Cuarto Parcial (20% de la nota final) (20 puntos)

ESPACIO PROPUESTO POR EL ALUMNO EN TAXCO, GUERRERO.

Fecha de entrega: 15 de Mayo
Tipo: Individual
Actividad: Entrega final

Memoria Descriptiva del proyecto y concepto
Laminas Sintesis

Planos arquitectonicos:

Planta de conjunto

Planta de Azotea

Planta arquitectonica de acceso

Plantas de entrepiso(s)

Cortes (4)

Fachadas todas

Perspectivas

Maqueta

Portafolio de proyectos (derecho a entrega final)
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Tipo: Individual

Entrega de carpeta en donde se vea reflejado el desarrollo del proceso de

disefio arquitectonico realizado durante el semestre.

CD con lo contenido en la carpeta

VII. Referencias bibliogréaficas

AUTOR |ANO| TITULO DEL |EDICION|EDITORIAL | PAIS |Clasificacion
(ES) LIBRO

CHING, 2007 Arquitectura, |2a Gustavo Gili|Espafia [729.2 CHI
Francis D. Forma,
K. Espacio y

orden.
LYNCH, 2006|La imagen de |2da. Gustavo Gili|Espafia |711.4LYN
Kevin la Ciudad
CAMACHO, ||1998|Diccionario de |12 Trillas México 720.03 CAM
Mario arquitectura 'y

urbanismo
MONEO, 2006 | Inquietud 12 ACTAR Espafia [720.92 MON
Rafael tedricay

estrategia

proyectual
ROGERS, |2001|Ciudades 1a Gustavo Gili|[Espafia|711.42 ROG
Richard para un

pequeio

planeta
CHING, 2007|/Arquitectura, |2a Gustavo Gili|Espafia [729.2 CHI
Francis D. Forma,
K. Espacio y

orden.
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Profesor de la UPAEP
' y/o Nextel)
asignatura

3.5.4 Metodologia pedag6gica humanista.

La metodologia propuesta para impartir la asignatura en el grupo 2, es de
creacion propia, resultado de la sintesis de las ideas de varios autores pero que
parte de la idea de que el taller de disefio es el eje rector de la formacion de
cualquier arquitecto y la actividad docente en esa linea curricular en especifico
se constituye como la “transmisora de la profesion misma” (Fundora, 2001 p.
55)

Dada la importancia que mantiene esta linea de saberes en la formacion

del arquitecto UPAEP, se establecen una serie de premisas que se consideran

validas en funcion de la experiencia propia y de otros docentes para la
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elaboracion y aplicacion de esta nueva forma de abordar el problema

académico que plantea el taller de disefio.

3.5.4.1 Consideraciones

Se considera que el aspecto disciplinar de la aproximacién a una problematica
arquitectonica expresado con anterioridad es valido y vigente ya que el proceso
de disefio basado en el andlisis del sitio, usuario, casos analogos y normativa
proveen al estudiante de herramientas suficientes para sustentar sus
propuestas bajo un marco metodoldgico estricto y fiable, dando como resultado
proyectos arquitectonicos sustentables, factibles econdmica y socialmente y
que responden a las necesidades de las personas.

Que la apropiacion del metodo de disefio propuesto por la facultad por
parte del estudiante no puede darse sin la guia natural del docente, pero que la
vision de éste, debe ser enriquecida y complementada con la opinion de otros
especialistas externos al grupo, del grupo mismo y por supuesto en un papel

preponderante, del propio estudiante.

Que el estudiante es uUnico y complejo, en palabras del ideario de
nuestra universidad “sintesis unica de materia y espiritu” (UPAEP, 1973) que
su forma de aprender esta necesariamente influenciado por factores externos,
no se puede ni debe establecer un criterio general de aprendizaje o un
tabuladdér numérico abstracto que no considere el contexto cultural e histérico
en el que se encuentra (Loépez Calva, M. 2011) al mismo tiempo se debe
considerar que el estudiante, como persona sensible a los estimulos, no se le
puede exigir el cumplimiento de los objetivos si no se le acompaina en el
proceso de construccion de los mismos " debe ser tratado como persona unica,
digna de respeto, con el derecho a evaluar su experiencia a su manera, con

amplios poderes de eleccion autbnoma" (ROGERS, Carl R. 1980: 19)

Por lo tanto, una metodologia pedagdgica humanista apegada a los
valores institucionales de la formacion del estudiante, necesariamente debe

retomar estas ideas dando respuesta a la pregunta anteriormente planteada
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¢como se aprende?, (Lépez Calva, Hacia donde va el corazon. El deseo de

conocer y vivir como fuente y motor del aprendizaje, 2002) buscando enfocar

sus esfuerzos en el aprendizaje, facilitando las condiciones éptimas para que

éste se construya en comunidad, con la participacion decidida del propio

alumno junto con sus compafieros bajo el seguimiento del docente, quien

deberd asumir el papel de guia y acompafiante y no solo de transmisor de

conocimiento y evaluador del mismo.

3.5.4.2 Caracteristicas de la metodologia humanista propuesta.

El desarrollo de esta metodologia didactica tiene las siguientes caracteristicas.

1)

2)

Esta basado 100% en un enfoque por competencias, esto es
que deja atras el viejo modelo centrado en la acumulacion de
conocimiento, donde el estudiante juega el papel de receptor y
el docente de transmisor del mismo buscando cumplir
Unicamente los objetivos disciplinares que muchas veces
distan de la realidad social y laboral a la cual se enfrentaran
una vez egresados (Gonzalez M. I., 2006), se debe por el
contrario, buscar que el estudiante desarrolle una serie de
recursos, conocimientos, habilidades, actitudes y valores que
le permitan no solo solucionar el proyecto arquitecténico
planteado, sino visualizar la respuesta desde multiples
ambitos, generando como resultado la capacidad de resolver
problemas préacticos. (Monereo, 2010) Basando su enfoque en
el aprendizaje y no necesariamente en la ensefianza. “lo
importante no es lo que los profesores ensefien sino lo que los
alumnos aprendan” (Lépez Calva, Hacia donde va el
corazoodn. El deseo de conocer y vivir como fuente y motor del
aprendizaje, 2002 P.2) Esto se logra con la seleccién
cuidadosa de las competencias genéricas de la universidad,
asi como las disciplinares, que se reducen en nimero pero que
se atienden de manera mas cercana.

Considera al estudiante en su unicidad y lo reconoce distinto,
en cuanto a persona, del resto del grupo. Identifica que el

proceso de aprendizaje se da primeramente dentro de él
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3)

mismo, le confiere mayor responsabilidad en el transcurso de
su propio desarrollo haciéndole notar las competencias que
posee y ayudandolo a potencializarlas. (Giordani, 1985).
Integra dentro del desarrollo del curso los foros de discusion, la
exposicion grupal de su proceso, la retroalimentacion de sus
avances por parte del docente (evaluacién) de sus
compafieros (coevaluacién) y promueve la autocritica
(autoevaluacion)

Visualiza al docente como facilitador de las condiciones para
gue la construccion del conocimiento se dé de manera
organizada y en un ambiente de respeto y colaboracién
fomentando la empatia hacia sus estudiantes y entre ellos
mismos. (Rogers, Carl 1977) Si bien este punto solo se puede
expresar directamente en un programa operativo mediante el
planteamiento de estrategias de aprendizaje, requiere de la
sensibilidad del docente para hacer la dinamica de la
exposicion, revision, discusion y evaluacion de las temaéticas,
cercanas Yy deseables para los alumnos (Lopez Calva, 2002)
generando un clima de confianza y apertura para con los

estudiantes.

Estas caracteristicas se sintetizan en la guia de aprendizaje del grupo 2

de la asignatura Disefio IV el cual se muestra a continuacién.

UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA
GUIA DEL APRENDIZAJE CON ENFOQUE EN COMPETENCIAS
NIVEL LICENCIATURA

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROGRAMA

LICENCIATURA EN ARQUITECTURA

ACADEMICO
NOMBRE DE LA ASIGNATURA | DISENO IV
MODALIDAD ESCOLARIZADA
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TRONCO O ETAPA
CURRICULAR

PROFESIONAL

CLAVE ARQ 218-2

NUMERO DE CREDITOS 10

HR. ASIGNADAS (especificar | 96 PRESENCIALES
presenciales o en linea, con 64 INDEPENDIENTES
laboratorio) TOTAL 160 HRS

NOMBRE DEL PROFESOR JORGE ROSETE ESPINOSA

CORREO ELECTRONICO jorge.rosete@upaep.mx

VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS Y/O JUSTIFICACION DEL
CURSO:

Se vincula con la asignatura
De manera horizontal se vincula con las asignaturas de Procesos constructivos
II, de manera vertical con la asignatura de Taller de Intervencién de Sitios

Patrimoniales.

COMPETENCIAS GENERICAS FUNDAMENTALES UPAEP A
DESARROLLAR EN LA ASIGNATURA:
(Sefnalar las competencias o atributos* que mas se favorecen en la

asignatura)

4. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,

considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de

métodos establecidos.

COMPETENCIAS DISCIPLINARES Y PROFESIONALES A DESARROLLAR:

PROFESIONALES

Proyecta obras de arquitectura y/o urbanismo que satisfagan integralmente los
requerimientos del ser humano, la sociedad y su cultura, adaptandose al
contexto.

Formula ideas y las transforma en creaciones arquitectonicas de acuerdo con

los principios de composicién, percepcion visual y espacial.
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Imagina, crea, innova y lidera el proceso de disefio de la Arquitectura y el
Urbanismao.
Percibe, concibe y maneja el espacio en sus tres dimensiones y en las

diferentes escalas.

PROPOSITO GENERAL DEL CURSO:

Disefia espacios arquitecténicos urbanos de forma sustentable, que integren
valores humanos, estéticos, funcionales y tecnolégicos, mediante el desarrollo
de la capacidad de investigacion, sintesis, interpretacion, reflexion critica,
gestiéon y aplicaciéon de modelos metodoldgicos que favorezcan el aprendizaje
situado real para resolver las necesidades de habitabilidad del usuario en

estrecha relacion con su entorno natural y socio cultural

CONOCIMIENTOS, HABILIDADES, ACTITUDES Y VALORES, ESTO ES
LOS SABERES PREVIOS QUE SE REQUIEREN PARA DESARROLLAR LA
ASIGNATURA:

CONOCIMIENTOS:

Identifica los procesos preliminares a la ejecucion de un proyecto arquitectdnico
y las diferentes fases del disefio, a través del analisis de casos analogos, de
sitio, de usuario y normativa, para poder establecer los parametros y
argumentos de disefio necesarios en la solucién de un problema de disefio
arquitectonico y urbano.

HABILIDADES

Aplica la propuesta metodoldgica del proceso de disefio a problemas de disefio
arquitectonico y urbano, mediante la elaboracion del andlisis de usuario, de
sitio, de casos analogos y normativa, para elaborar las estrategias
conducentes a la solucién del problema arquitecténico. HABILIDADES
ACTITUDES Y VALORES

Es consciente de la importancia de la metodologia en el proceso de disefio,
mediante la concientizacion del valor que el ser humano tiene para la
arquitectura, para poder asi dotarlo de espacios dignos que lo lleven a

realizarse plenamente como persona integral.

ORGANIZACION DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE Y EVALUACION
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Numero y nombre de la

unidad o bloque temético

1.- REPENTINA PABELLON Fecha
DEL ARTISTA (Aplica la
metodologia para el proceso
de disefio en la resolucién del
proyecto de Arquitectura
efimera, mediante la
elaboracion de diversas
propuestas de disefio,
fomentando su destreza y
manejo en este tipo de
proyectos, logrando productos
arquitecténicos viables que
respondan a las necesidades

del usuario.)

Conocimiento

1.1 Andlisis de sitio

1.2 Analisis de casos analogos
1.3Andlisis de criterios normativos
1.4 Andlisis de usuario
1.5Criterios de disefio

1.6 Anteproyecto arquitectonico

Habilidades

e Soluciona problemas arquitectonico.

e Maneja la toma asertiva de decisiones.

e FElabora soluciones a través de un

pensamiento sistémico.
e Concilia todos Ilos factores
intervienen en el &ambito de

proyectacion arquitectonica

que
la

Actitudes y valores

e Reacciona ética y responsablemente

ante las necesidades de espacio

e Actla como un ser asertivo, innovador y

creativo.

e Se adapta a los diferentes contextos y

grupos sociales.
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Estrategias de
Aprendizaje

(en funcion al estudiante)

e Comprende los objetivos de los temas
relacionados a la ploblematica de la
arquitectura efimera y reflexiona en su
importancia elaborando mapas
mentales, esquemas y bocetos sobre los
contenidos expuestos en un sketch
book. Forma equipos y participa en la
discusion de argumentos y principios
tedricos expuestos en los temas

e Analiza la informacion presentada y la
sintetiza en bocetos o laminas de
trabajo.

e Organiza su espacio de trabajo y ejecuta
ejercicios en el taller para cada tema.

e Presenta los trabajos realizados en el
taller al grupo y al docente y dialoga
sobre los aciertos y las areas de
oportunidad con la finalidad de obtener
un mejor resultado en su proceso de
disefio.

e Disefia el proyecto arquitectdnico de un
espacio minimo, representado en el
expediente de analisis previo, las
laminas sintesis y los planos
correspondientes a plantas, cortes,
fachadas, asi como la maqueta

volumétrica.

Evidencias

Estrategias de Criterios de

evaluacion para

Evaluacion para cada . .
cada evidencia

evidencia seleccionada .
seleccionada

con su ponderacién

Estrategia

80




Porcentaje

Desempefio

Mapas
mentales,
bocetos,
sketchbook

Evaluacion de
mapas mentales,
esquemas 'y
bocetos
realizados durante
el ejercicio por
parte del docente
50%

Evaluacion de la
participacion en
las sesiones de
discusion de los
temas 50%

10%
del

parcial

Evaluacion en

base a rubrica

Producto

Disefio del
proyecto

arquitectonico

Evaluacion del
docente 70%
Auto evaluacion
del desempefio
10%

Evaluacion
externa por
miembros de la
academia 10%
Co evaluacion de
sus comparieros
10%
ALCANCES DE
LA ENTREGA

- Plantas escala
1:25

- Cortes escala
1:25

60%
del

parcial

Evaluacion de la
calidad expresiva
y la aplicacion de
conceptos de
disefio en los
ejercicios de
disefio.

Mediante el uso

de una rubrica
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-Perspectivas
(modelo 3d)

- Texto descriptivo
de no més de 300
palabras.
-Maqueta
conceptual (de
trabajo)

Actitudes Ejecuta Evaluacion de las | 15% Evaluacion de la
ejercicios en | sesiones de del participacion
el taller trabajo de taller parcial | minima
3% por sesion establecida para
las sesiones de
taler
Conocimiento | Presentacion | Evaluacion de la 15% Evaluacion de la
de trabajos exposicion y del exposicion del
contenido de los parcial | tema

trabajos realizado

en las sesiones de

considerando la
claridad de la

taller 10% exposicion, la
calidad de los
contenidos y la
pertinencia de la
informacion

Recursos didacticos Pizarrén

Plumones

Borrador

Cafon

Plataforma Black Board

Internet

Salén con mesas de dibujo
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NUumero y nombre de la

unidad o bloque temético

2.- 12° INTERCAMBIO DE Fecha
ESCUELAS DE ARQUITECTURA
UNIVERSIDAD
INTERCONTINENTAL (Aplica la
metodologia para el proceso de
disefio en la resolucién del proyecto
urbano-arquitecténico de una
estacion de transferencia, mediante
la elaboracion de diversas
propuestas arquitecténicas,
fomentando su destreza y manejo en
este tipo de proyectos, logrando
disefios arquitectonicos viables que
respondan a las necesidades del

usuario.)

Conocimiento (subtemas)

2.1  Analisis de sitio

2.2  Andlisis de casos analogos

2.3 Andlisis de criterios normativos
2.4 Andlisis de usuario

2.5 Concepto y criterios de disefo

2.6  Anteproyecto arquitectonico

Habilidades

o Capacidad para la solucion de problemas
arquitectonico.

o Maneja la toma asertiva de decisiones.

o Elabora soluciones a través de un

pensamiento sistémico.

Actitudes y valores

o Reacciona ética y responsablemente
ante las necesidades de espacio de la sociedad

o Actla como un ser asertivo, innovador y
creativo.
o Se adapta a los diferentes contextos y

grupos sociales.
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Estrategias de

Aprendizaje

(en funcion al estudiante)

o Comprende los objetivos de los temas
relacionados a la problematica del espacio
urbano arquitecténico y reflexiona en su
importancia elaborando mapas mentales,
esquemas Yy bocetos sobre los contenidos
expuestos en un sketch book. Forma equipos y
participa en la discusion de argumentos y
principios tedricos expuestos en los temas

. Analiza la informacion presentada y la
sintetiza en bocetos o laminas de trabajo.

o Organiza su espacio de trabajo y ejecuta
ejercicios en el taller para cada tema.

o Presenta los trabajos realizados en el
taller al grupo y al docente y dialoga sobre los
aciertos y las areas de oportunidad con la
finalidad de obtener un mejor resultado en su
proceso de disefio.

o Disefia el proyecto arquitectdénico de un
espacio minimo habitable, representado en el
expediente de analisis previo, las laminas
sintesis y los planos correspondientes a

plantas, cortes, fachadas, asi como la maqueta

volumétrica.
Evidencias Estrategias de Criterios de
. evaluacion
Evaluacion para cada
_ _ _ para cada
evidencia seleccionada con . .
_ evidencia
su ponderacion i
seleccionada
Estrategia
Porcentaje
Desempefio | Mapas Evaluacion de mapas | 10% Evaluacion en
mentales, mentales, esquemas | del base a rubrica
bocetos, y bocetos realizados parcial
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sketchbook

durante el ejercicio
por parte del docente
50%

Evaluacion de la
participacion en las
sesiones de discusion

de los temas 50%

Producto

Disefio del
proyecto
arquitectonic

(0]

Evaluacion del
docente 70%
Auto evaluacion del
desempeiio 10%
Evaluacion externa
por miembros de la
academia 10%
Co evaluacion de sus
compairieros 10%
ALCANCES DE LA
ENTREGA
Memoria
Descriptiva del
proyecto y
concepto
Laminas Sintesis
(2)
Planos
arquitectonicos:
Planta de conjunto
Planta de Azotea
Planta
arquitectonica de
acceso
Plantas de

entrepiso(s)

60%
del

parcial

Evaluacion de
la calidad
expresivay la
aplicacion de
conceptos de
disefio en los
ejercicios de
disefio.
Mediante el
uso de una

rabrica
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Cortes (4)
Fachadas todas
Perspectivas
Maqueta

Actitudes Ejecuta Evaluacion de las 15% Evaluacion de
ejercicios en | sesiones de trabajo del la
el taller de taller 3% por parcial | participacion
sesion minima
establecida
para las
sesiones de
taler
Conocimiento | Presentacion | Evaluacion de la 15 % Evaluacion de
de trabajos exposicion y del la exposicién
contenido de los parcial | del tema

trabajos realizado en

las sesiones de taller

considerando
la claridad de
la exposicion,
la calidad de
los contenidos
y la
pertinencia de

la informacioén

Recursos didacticos

Pizarréon
Plumones
Borrador

Canon

Plataforma Black Board

Internet

Salén con mesas de dibujo

NUumero y nombre de la

3.- ESPACIO PROPUESTO POR

Fecha
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unidad o bloque temético

EL ALUMNO EN TAXCO
GUERRERO (Aplica la metodologia
para el proceso de disefio en la
resolucion del proyecto
arquitectonico de una propuesta
libre en el municipio de Taxco
Guerrero que responda a las
necesidades del lugar segun el
propio analisis, mediante la
elaboracion de diversas propuestas
arquitectoénicas, fomentando su
destreza y manejo en este tipo de
proyectos, logrando disenos
arquitectonicos viables que
respondan a las necesidades del

usuario.)

Conocimiento (subtemas)

3.1Analisis de sitio

3.2 Andlisis de casos analogos
3.3Andlisis de criterios normativos
3.4 Analisis de usuario
3.5Concepto y criterios de disefio

3.6 Anteproyecto arquitectonico

Habilidades

o Capacidad para la solucién de problemas
arquitectonico.

o Maneja la toma asertiva de decisiones.

o Elabora soluciones a través de un

pensamiento sistémico.

Actitudes y valores

o Reacciona ética y responsablemente
ante las necesidades de espacio de la sociedad

° Actla como un ser asertivo, innovador y
creativo.
o Se adapta a los diferentes contextos y
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grupos sociales.

Estrategias de

Aprendizaje

(en funcién al estudiante)

o Comprende los objetivos de los temas
relacionados a la problemética del espacio
urbano arquitecténico y reflexiona en su
importancia elaborando mapas mentales,
esquemas Yy bocetos sobre los contenidos
expuestos en un sketch boom. Forma equipos y
participa en la discusion de argumentos y
principios tedricos expuestos en los temas

o Analiza la informacion presentada y la
sintetiza en bocetos o laminas de trabajo.

o Organiza su espacio de trabajo y ejecuta
ejercicios en el taller para cada tema.

o Presenta los trabajos realizados en el
taller al grupo y al docente y dialoga sobre los
aciertos y las areas de oportunidad con la
finalidad de obtener un mejor resultado en su
proceso de disefio.

o Disefia el proyecto arquitecténico de un
espacio minimo habitable, representado en el
expediente de analisis previo, las laminas
sintesis y los planos correspondientes a

plantas, cortes, fachadas, asi como la maqueta

volumeétrica.
Evidencias Estrategias de Criterios de
_ evaluacion
Evaluacion para cada
_ _ _ para cada
evidencia seleccionada con ) ,
' evidencia
su ponderacion .
seleccionada
Estrategia
Porcentaje
Desempefio | Mapas Evaluacion de mapas | 10% Evaluacion en
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mentales, mentales, esquemas | del base a rubrica
bocetos, y bocetos realizados | parcial
sketchbook durante el ejercicio

por parte del docente

50%

Evaluacion de la

participacion en las

sesiones de

discusion de los

temas 50%

Producto Disefio del Evaluacion del 60% Evaluacion de

proyecto docente 70% del la calidad
arquitectonic | Auto evaluacion del parcial | expresivay la

(0]

desempeiio 10%
Evaluacion externa
por miembros de la
academia 10%
Co evaluacion de sus
compaiieros 10%
ALCANCES DE LA
ENTREGA
Memoria Descriptiva
del proyecto y
concepto
Laminas Sintesis
Planos
arquitectonicos:
Planta de
conjunto
Planta de Azotea
Planta
arquitectonica de

acceso

aplicacion de
conceptos de
disefio en los
ejercicios de
disefio.
Mediante el
uso de una

rubrica
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Plantas de
entrepiso(s)
Cortes (4)

Fachadas todas

Perspectivas
Maqueta
Actitudes Ejecuta Evaluacion de las 15% Evaluacion de
ejercicios en | sesiones de trabajo del la participacion
el taller de taller 3% por parcial | minima
sesion establecida
para las
sesiones de
taler
Conocimiento | Presentacion | Evaluacion de la 15 % Evaluacion de
de trabajos exposicion y del la exposicion
contenido de los parcial | del tema

trabajos realizadoe

en las sesiones de

considerando

la claridad de

taller la exposicion,
la calidad de
los contenidos
y la
pertinencia de
la informacion

Recursos didéacticos Pizarron

Plumones

Borrador

Cafon

Plataforma Black Board

Internet

Salén con mesas de dibujo

NORMATIVIDAD DEL CURSO:
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Normas:

e Todas las actividades, ejercicios de clase, trabajos de investigacion,
exposiciones, etc., que no sean entregados y/o presentados en formay
hora no seran aceptados ni podran ser presentados posteriormente y
equivaldran a cero.

e El minimo aprobatorio es 7 siete. Se considera nota reprobatoria de 0
hasta 6.9.

e Latolerancia de retraso de llegada al aula del alumno es de 10 minutos,
después de este tiempo no tendra asistencia en esa clase.

e La tolerancia de retraso de llegada al aula del docente de acuerdo al
Reglamento por cada sesion es de 15 minutos por cada hora de clase.
Después de rebasado el limite de espera, el alumno esta en su derecho
de retirarse sin contar como falta colectiva

e El alumno debe cumplir con el 75% de asistencias y por ningn motivo
se justifican inasistencias.

e Soélo se podran hacer correcciones de faltas y calificaciones en los
periodos marcados por el calendario académico oficial. Lo que implica
gue no se podran hacer rectificaciones de calificaciones parciales al final
del semestre.

e Se prohibe la introduccion y consumo de alimentos y bebidas dentro del
salon de clase. Unicamente se permite agua natural embotellada.

e Los tiempos destinados a recesos y/o actividades fuera del aula deben
de respetarse. Las salidas del aula en caso necesario deben de ser
notificadas al maestro.

e Se prohibe el uso de teléfonos celulares, BlackBerry, Smartphone,
iPhone, etc. Dentro del aula y éstos deberan permanecer en Modo
silencio o vibrador durante la clase.

¢ No se tomaran apuntes en laptop, netbook o iPad.

e Es obligatorio presentar el Proyecto Final, de lo contrario la nota final
sera reprobatoria.

e Cualquier situacion no prevista en esta normatividad se solucionara en el

momento que surja la contingencia.

91



e Durante la clase el trato en el aula es de respeto con cada una de las
personas que se encuentren en la misma.
e La comunicacion es la forma de resolver los problemas.

e Cada uno es responsable de su desempefio y del cumplimiento de cada

una de las actividades programadas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Bibliografia Basica: (Indicar tres fuentes de acuerdo al Programa de la
Asignatura):

Ching, F. (2012) Dibujo y proyecto.(22 ed) Barcelona: Gustavo Gili

Moia, J.L. (2011) Como se proyecta una vivienda, (16%). Barcelona: Gustavo
Gili

Deulonder, Lluisa F. (2009) La cocina y otros espacios domésticos. México.
Gustavo Gilli.

Neufert, Peter (2009) Casa, vivienda, jardin. México. Gustavo Gili.

Ching, F. (2011) Arquitectura, forma, espacio y orden. (32). Barcelona: Gustavo
Gili

Bibliografia complementaria:

Neufert, E. (2007) Arte de proyectar en arquitectura (15%). Barcelona: Gustavo
Gili

White, E. (1999) Sistemas de ordenamiento. Introduccién al proyecto
arquitectonico. (42ed). México: Trillas

Turati Villaran, A. y Pérez Rosas, M. (2009) Sistemas de ordenamiento.
Introduccion al proyecto arquitectonico. 5°. México: UNAM

Fonseca, X. (2002) Las medidas de una casa. Fundamentos tedricos. México.
Editorial Pax

Martinez Zarate, R. (1990) Investigacion aplicada al Disefio Arquitectonico. Un

enfoque metodoldgico. (3%) México: Trillas

FIRMA DEL PROFESOR Y DE LOS ESTUDIANTES:
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3.5.5 Comparativa entre metodologia tradicional y propuesta.

Si bien la metodologia propuesta respeta los alcances, fechas y contenidos
planteados en el programa operativo tradicional aplicado en los grupos 1y 3, al
comparar éste con la guia de aprendizaje utilizado en el grupo 2 se pueden
notar las siguientes diferencias significativas sintetizadas en las siguientes

tablas:

1) En cuanto a los datos generales de la asignatura.

Tabla 1 Datos generales de la asignatura comparativo de metodologias

Horas No lo considera | Considera 64 horas de trabajo
independientes independiente
Vinculacion con No lo considera Considera la liga horizontal y

otras asignaturas vertical que posee la asignatura

El incorporar horas independientes, explicitamente le indica al estudiante
la necesidad de continuar los trabajos desarrollados en clase por su cuenta,
transfiriéndole parte de la responsabilidad del proceso de igual manera el
expresar la vinculaciéon de la asignatura con otras, permite al estudiante
identificar la relacién de saberes que tiene la materia en el mismo semestre que
estd cursando asi como prepararse para las asignaturas posteriores a la

misma.
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2) Competencias genéricas y disciplinares

Tabla 2 Competencias genéricas y disciplinares comparativo de metodologias

Competencias Considera 6 Considera solo 2
genéricas competencias en 4  |competencias a desarrollar
fundamentales categorias durante el curso
UPAEP
Competencias Presenta 19 desarrolla 3 competencias
disciplinares competencias disciplinares

disciplinares

La diferencia es notable, bajo el esquema tradicional se plantea
desarrollar en total 25 competencias entre las genéricas y las disciplinares, lo
cual en un periodo de 16 semanas no es realizable, la propuesta de la guia de
aprendizaje en cambio considera desarrollar solo 5 competencias, que son las
gque naturalmente competen a la asignatura pudiendo asi focalizar el esfuerzo a

verdaderamente sean desarrolladas por el estudiante

3) Objetivo

Tabla 3 objetivo general comparativo de metodologias

Objetivo Plantea un objetivo | Maneja un propdsito
de la asignatura basado en competencias

En ambos casos se describe lo que se busca de la asignatura, la
diferencia radica que en el primero se encuentra basado en la ensefianza y el

segundo mantiene un enfoque basado en el aprendizaje.
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4) Desarrollo de los temas

Tabla 4 Desarrollo de los temas comparativo de metodologias

Desarrollo de los

temas

Plantea el temay el

subtema

Plantea el tema, el
subtema, las estrategias de
aprendizaje y especifica los
aspectos a desarrollar en
ese tema: Desempefio,
Producto actitudes y

conocimientos

Esto permite conozca y entienda claramente que actividades propone el

docente para desarrollar las competencias, asi como los ambitos a los que

impacta cada actividad especifica.
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5) Evaluacién

Tabla 5 Forma de evaluacion comparativo de metodologias

Evaluacioén Enuncia los alcances | Enuncia los alcances de las

de las entregas y el |entregas, incluye la

valor numérico de evaluacion de cada uno de
cada una de ellas los productos desarrollados
para el total de la como estrategia de
calificacion aprendizaje, incorpora la

evaluacion por parte de
externos, por los pares
(coevaluacion) auto
evaluacion. Da valor al
desemperio y no solo al
producto

Un rubro muy importante ya que el proceso de ensefianza aprendizaje
gueda inconcluso si no se evalla y se retroalimenta, el programa operativo
tradicional se limita a presentar los alcances de los entregables para cada uno
de los parciales, sin embargo no especifica claramente los aspectos que
conforman la evaluacién, sumado a esto la responsabilidad de evaluar es
propia del docente en todo caso, retirando todo rasgo de responsabilidad en el
alumno, esta forma de evaluacion imprime practicamente todo el peso de la
calificacién al entregable, olvidando el proceso el proceso para llegar al mismo,
por otro lado, la metodologia propuesta, retoma los alcances de los
entregables, pero reduce el peso porcentual que juegan en la calificacion,
considera el proceso como parte importante de los aspectos a evaluar,
retomando los trabajos, investigaciones y participacion de los alumnos

expresadas desde las estrategias de aprendizaje, comparte la responsabilidad
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de la evaluacidn con terceros especialistas (evaluacion externa), con los otros
miembros del grupo que no solo aportan un valor numérico a la calificacion del
estudiante, sino que retroalimentan su trabajo desde una posicion distinta a la
del profesor (co-evaluacién) Y considera la opinion del propio alumnos en
relacion a su proceso (autoevaluacion). Esto reduce la incertidumbre que en la
mayoria de las ocasiones, bien los estudiantes de arquitectura al no saber

exactamente ¢qué?y ¢,como? Se conforma su calificacion.

Este aspecto es tal vez el mas apreciado por los alumnos, ya que todos
aguellos que hemos estudiado Arquitectura, en algun punto de nuestra
trayectoria hemos expresado que la evaluacion del taller de disefio es en parte
subjetiva, resultado de la mera apreciacion y gusto del profesor en turno al
grado de disefiar repitiendo formas y patrones que compaferos de semestres
avanzados nos sugieren son del agrado del docente. El expresar con claridad
los aspectos que se van a evaluar, permite al alumno mayor libertad creativa ya
que la tan apreciada calificacion, no depende enteramente de factores externos
a él, por el contrario pone bajo su responsabilidad constante y no solo para la

entrega, el resultado numérico de su trabajo.

3.5.6 Instrumentos de medicion.

La metodologia se aplic6 en ambos casos a lo largo del semestre primavera
2013 que inicid el lunes 14 de enero al martes 21 de mayo 2013 en la
Asignatura ARQ 218 grupos 1y 3, con 36 estudiantes, los cuales funcionarian
como grupo de control utilizando la forma tradicional y en el grupo 2 con 18

estudiantes inscritos y 2 oyentes donde se aplico la metodologia propuesta.

3.5.6.1 Para los estudiantes.

Con la finalidad de medir la percepcion del estudiante sobre el curso, en
general se aplicé un cuestionario de disefio propio del autor (Anexo 1) que
consta de 15 reactivos que corresponden a Actitud del docente hacia el
estudiante (5), Capacidad académica del docente (5), Participacion del

estudiante en la formacién (3) y Percepcion general (2) que son medidos en
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una escala propia de 4 a 1 donde 4 es totalmente de acuerdo, 3 de acuerdo, 2
en desacuerdo y 1 totalmente en desacuerdo. Si bien existen tests y
cuestionarios destinados a la medicibn de percepciones, se disefia este
instrumento tomando en consideracion las ideas expresadas en el punto

3.5.4.2 de este documento.

Se considera como “actitud del docente hacia el estudiante” todas
aquellas acciones tendientes a mostrar empatia (Rogers, 1977) e interés el lo
que le sucede, no solo en el ambito académico, sino también en el personal
afectivo, etc. “el corazdén del docente puede estar, seria conveniente que
estuviera en los alumnos, en la sociedad para la que preparara a sus alumnos
y en lo que los alumnos lleguen a ser en esa sociedad concreta y lleguen a
hacer de esa sociedad concreta” (L6pez Calva, Hacia donde va el corazoén. El
deseo de conocer y vivir como fuente y motor del aprendizaje, 2002 p. 8) las

variables relacionadas a “actitud” se presentan en la siguiente tabla.

Tabla 6 Variables de medicién de la actitud del docente en el Cuestionario de percepcién del

estudiante creacién propia

1. Mostré el maestro buena disposicion para atenderme durante el proceso

2. La cordialidad y capacidad del maestro logro crear un clima de confianza

para que pudiera exponer cualquier asunto o teméatica

3. Me trat6 con respeto y atencion

4. Mostr6 interés en los problemas académicos y personales que afectan

mi rendimiento

5. Mostro disposicion para mantener una comunicacion permanente

conmigo

Si bien los estudiantes tienen los instrumentos institucionales para
evaluar a sus profesores, la tabla 7 muestra los indicadores de percepcion de
los primeros con respecto a las habilidades y capacidades docentes de los
titulares de cada grupo y nada tiene que ver con sus actividades y /o

conocimientos de la disciplina.
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Tabla 7 Variables de medicion de la capacidad docente en el Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia

6. Considero que tiene capacidad para orientarme en metodologia 'y
técnicas de estudio

7. La orientacion recibida de parte del maestro me ha permitido crecer mas

en la carrera

8. Ha mejorado mi desempefio académico en relacién a otros ciclos

(semestres en general)

9. He notado cambios positivos en mi situacion académica en este curso en

relacion a otros

10. Tengo plena confianza en mi maestro

La tabla 8, muestra los valores de percepcion que el estudiante tuvo con
respecto al involucramiento en la toma de decisiones que €l y sus compafieros

mantuvieron a lo largo del curso.

Tabla 8 Variables de medicion de la participacion del estudiante en su formacién en el

Cuestionario de percepcion del estudiante creacion propia

11. Tuve oportunidad de discutir mis avances con el resto del grupo en un

ambiente de libertad y confianza

12. Mi opinion acerca de mis trabajos fue tomada en cuenta en el momento

de la calificacion (auto evaluacion)

13. Mis compalfieros tuvieron la oportunidad de enriquecer mi trabajo con

sus opiniones de manera ordenada (co evaluacion)

En el rubro de percepcion general, se evalla la opinion que el estudiante

tuvo sobre el curso en su totalidad.
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Tabla 9 Variables de medicion de la percepcion general en su formacion en el Cuestionario de

percepcioén del estudiante creacién propia

14. En general me senti motivado a participar activamente en el curso

15. Los resultados obtenidos en el curso fueron buenos

Para medir estas variables se asignan los valores descritos en la tabla 10

Tabla 10 Valores de la escala del Cuestionario de percepcién del estudiante creacion propia

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

= N W b

Totalmente en desacuerdo

Para medir la validez del cuestionario de la percepcion del estudiante se
utiliza la versiéon 21 del software SPSS Statics de IBM para Mac OSX mediante
el cual se obtiene el coeficiente Alpha de Cronbach que establece como
aceptable un coeficiente mayor a 0.70 para considerar un cuestionario como

confiable y valido, dicho coeficiente se muestra en la tabla 11.

Tabla 11 validez del Cuestionario de percepcion del estudiante creacion propia

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los

Casos
N E
Casos  Vilidos 15 100,0
= Excluidos?® 0 .0
Total 15 100,0

a. Eliminacioén por lista basada en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
.899 15
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3.5.6.2 Para los indicadores académicos.

Para el caso de los indicadores académicos se obtiene la informacion del
sistema de software académico de la UPAEP, UNISOFT en su version 4 dicha
informacion es capturada por los docentes de las distintas asignaturas parcial
por parcial y contiene la informacién de faltas y calificaciones parciales de los

estudiantes.

Los indicadores que se pueden determinar con base en esta informacion

son:

e Alumnos inscritos al inicio del curso

e Bajas académicas formales

e Promedio de calificaciones del grupo

e Porcentaje de alumnos reprobados

e Calificacion maxima por grupo

¢ Incidencia de calificaciones por grupo

e Desercion por grupo

e Porcentaje de inasistencia

3.5.7 Procedimiento.

De la metodologia, una vez disefiada se presetan ambas formas de trabajo a
los estudiantes la primera semana de clases, por parte de los docentes, los
cuales trabajan de manera independiente y solo se reunen los grupos en las
sesiones de entrega’ en las cuales se pide a los estudiantes “entregar’ sus

trabajos.

Para la medicion de la percepcion por parte de los estudiantes se decide
aplicar el cuestionario una vez que el curso termine y que el estudiante haya

recibido sus calificaciones, para evitar que las respuestas se puedan ver

7 Se define como “entrega” el dia de presentacion de los trabajos por parte de los estudiantes, en la
mayoria de los casos se solicita al estudiante colocar los productos solicitados a manera de exposicion
sin que ellos puedan estar presentes durante el proceso de evaluacion por parte del docente. La pre
entrega se define como un acercamiento o presentacion de los avances de los trabajos siguiendo la
misma dindmica de las entregas
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influenciadas por la espera de las notas, para tal efecto se cita a los alumnos
de los tres grupos el dia 22 de mayo 2013 a las 16:00 hrs en el vestibulo del
2do piso del edificio T de la universidad y se solicita llenar el cuestionario,
presentandose 34 de los 49 alumnos que finalizaron el curso, estos datos se

muestran en la gréafica

Porcentaje de alumnos encuestados

31%

i Alumnos encuestados

& Alumnos no encuestados

Grafica 8 Porcentaje de alumnos encuestados con el cuestionario de percepcion del estudiante

creacion propia

Los indicadores académicos se verifican una vez cerrado el periodo de
captura de actas finales, el 30 de mayo 2013 y los reportes de UNISOFT son

generados nuevamente para ser comparados el 8 de julio 2013.
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CAPITULO 4
Resultados
4.1 Del cuestionario de percepcion del estudiante
Como ya se mencion0 con anterioridad, el cuestionario se aplic6 a 34 de los 49
estudiantes que terminaron el curso con un porcentaje de 69% de encuestados
distribuidos en los tres grupos con la siguiente distribucion Grupo 1 (13 de 17
alumnos) grupo 2 (13 de 17 alumnos) grupo 3 (8 de 15 alumnos) a continuacién
se presentan los resultados obtenidos.
4.1.1 De la actitud de los docentes

4.1.1.1 De la disposicion del maestro para atender al alumno.

La primera pregunta del cuestionario: ¢Mostré el maestro buena disposicion

para atenderme durante el proceso? Se obtuvieron laos siguientes resultados:

0 T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréafica 9 Resultados Disposicion del maestro para atender al alumno GRUPO 1 Cuestionario

de percepcién del estudiante creacién propia
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Grupo2

10 A
8 =4
6 -4
4 -4
2 .
0 T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO EN TOTALMENTE
DE ACUERDO DESACUERDO EN
DESACUERDO

Gréfica 10 Resultados Disposicion del maestro para atender al alumno GRUPO 2 Cuestionario

de percepcion del estudiante creacion propia

Grupo 3

3.5 1

2.5 1

1.5 1

0 T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO  EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Grafica 11 Resultados Disposicién del maestro para atender al alumno GRUPO 2 Cuestionario

de percepcion del estudiante creacion propia
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Comparativo entre los tres grupos

10
9
8
6 — a=gms"GRUPO 3"
4 ";\ 3 =@="GRUPO 1"
1 w 1 GRUPO 2

0 T T T G 1

TOTALMENTE  DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE

DE ACUERDO EN DESACUERDO

Grafica 12 Resultados Disposicion del maestro para atender al alumno COMPARATIVO DE
LOS TRES GRUPOQOS Cuestionario de percepcién del estudiante creacién propia

Se observa diferencia considerable en cuanto a respuestas positivas
Totalmente de acuerdo y de acuerdo entre los 3 grupos, especialmente entre el
grupo 2 que aplica la metodologia humanista propuesta y el grupo 2 que aplica

una metodologia tradicional.

4.1.1.2 De la cordialidad del maestro y el clima de confianza

La segunda pregunta va relacionada a la capacidad del docente de establecer
un clima de confianza con el estudiante que le permita a este expresar de
manera libre. Al cuestionamiento: La cordialidad y capacidad del maestro
¢logré crear un clima de confianza para que pudiera exponer cualquier asunto

o tematica? Se obtuvieron los siguientes resultados
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Grupo 1

0 T T T 1
TOTALMENTE DE ACUERDO  EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 13 Resultados Clima de confianza propiciado por el maestro. GRUPO 1 Cuestionario

de percepcion del estudiante creacién propia

Grupo 2

9 -

g -

7

6 -

5 -

4 -
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2

1 4

. ' ' ' 4 |
TOTALMENTE DE ACUERDO  EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 14 Resultados Clima de confianza propiciado por el maestro. GRUPO 2 Cuestionario

de percepcion del estudiante creacion propia
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Grupo 3

3.5 1

2.5 1

R

0.5 -

O T T T 1
TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 15 Resultados Clima de confianza propiciado por el maestro. GRUPO 3 Cuestionario

de percepcion del estudiante creacién propia

Comparativo entre los 3 grupos
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0

TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 16 Resultados Clima de confianza propiciado por el maestro. COMPARATIVO DE LOS
TRES GRUPOS Cuestionario de percepcion del estudiante creacion propia

Con base en los resultados obtenidos, se puede observar que la
percepcion de un clima de confianza generada a partir de la actitud del docente
es superior en el grupo que opera bajo un esquema metodoldgico humanista

gue en los dos grupos que aplican la metodologia tradicional.
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4.1.1.3 Respeto

La tercera pregunta del cuestionario de percepcion del alumno es muy
importante desde el punto de vista del autor ya que refleja el sentir del alumno
del trato que recibe del maestro en términos de respeto, a la pregunta ¢me

trato con respeto y atencion? Se obtienen los siguientes resultados.

Grupo 1

7 /

6 - /

5 -

4 -

3

2

3 b

0 . . ; .
TOTALMENTE DE ACUERDO  EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 17 Resultados Respeto y atencion por parte del maestro. GRUPO 1 Cuestionario de

percepcién del estudiante creacién propia

Grupo 2
10 -
8 - /
6 -
4 -
: 2 &£V =
0 T T T T
TOTALMENTE  DE ACUERDO EN TOTALMENTE
DE ACUERDO DESACUERDO EN
DESACUERDO

Grafica 18 Resultados Respeto y atencién por parte del maestro. GRUPO 2 Cuestionario de

percepcion del estudiante creacion propia
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Grupo 3
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TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 19 Resultados Respeto y atencién por parte del maestro. GRUPO 3 Cuestionario de

percepcion del estudiante creacion propia

Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 20 Resultados Respeto y atencion por parte del maestro. COMPARATIVO DE LOS
TRES GRUPOS Cuestionario de percepcion del estudiante creacion propia

Si bien la tendencia es similar en el rubro de “de acuerdo” llama la
atencion la diferencia que se presenta en el primer indicador “totalmente de

acuerdo” entre los grupos 1 y 2 que aunque utilizan metodologias distintas,
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presentan valores similares y el grupo 3 en los que solo un estudiante asintio

positivamente a la pregunta en cuestion.

4.1.1.4 Interés.

La cuarta pregunta del cuestionario, mide la disposicion del docente a escuchar
y mostrar interés por el contexto académico y externo que presenta el
estudiante la pregunta se formulé asi: ¢mostrd interés en los problemas
académicos y personales que afectan mi rendimiento? Obteniendo los

siguientes resultados.

Grupo 1

R

1.5 1

0 T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 21 Resultados Interés en el contexto de los estudiantes. GRUPO 1 Cuestionario de

percepcién del estudiante creacién propia
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Grupo 2

0 T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO  EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Grafica 22 Resultados Interés en el contexto de los estudiantes. GRUPO 2 Cuestionario de

percepcion del estudiante creacion propia

Grupo 3
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TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 23 Resultados Interés en el contexto de los estudiantes. GRUPO 3 Cuestionario de

percepcion del estudiante creacion propia

Comparativo entre los 3 grupos
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Gréfica 24 Resultados Interés en el contexto de los estudiantes. COMPARATIVO DE LOS 3

GRUPOS Cuestionario de percepcidn del estudiante creacion propia

Se puede observar que los 2 grupos que aplican una metodologia
tradicional, obtienen valores similares, inferiores a los obtenidos en el grupo
que aplica la metodologia humanista propuesta, aunque en general los tres
grupos, en diferente medida presentaron cierto grado de empatia por los

aspectos académicos y externos que influyen en el desarrollo del estudiante.
4.1.1.5 Comunicacion
La quinta pregunta indaga sobre la disponibilidad del docente para mantener

comunicacién permanente con los alumnos, sin importar el medio utilizado para

ello.
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Grupo 1
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DE ACUERDO EN DESACUERDO

Grafica 25 Resultados Comunicaciéon con los estudiantes. GRUPO 1 Cuestionario de

percepcion del estudiante creacién propia

Grupo 2
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Grafica 26 Resultados Comunicacion con los estudiantes. GRUPO 2 Cuestionario de

percepcién del estudiante creacién propia
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TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréafica 27 Resultados Comunicaciéon con los estudiantes. GRUPO 3 Cuestionario de

percepcion del estudiante creacién propia

Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 28 Resultados Comunicacion con los estudiantes. COMPARATIVO ENTRE LOS TRES
GRUPOS Cuestionario de percepcion del estudiante creacion propia

La suma de respuestas positivas en todos los casos indica que existe la
percepcion por parte de los estudiantes de que pueden establecer
comunicacién permanente con sus docentes, aunque la respuesta positiva fue

mucho méas contundente en el grupo que utilizé la metodologia humanista.
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4.1.2 De la capacidad y habilidades docentes

4.1.2.1 De la capacidad para orientar metodol6gicamente.
Dentro del rubro de habilidades y capacidades docentes, la primera pregunta
del cuestionario que aborda esta tematica busca identificar si el docente tiene

la habilidad de orientar al estudiante en términos de metodologia y técnicas de

estudio.
Grupo 1
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TOTALMENTE DE ACUERDO  EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 29 Resultados Capacidad para orientar metodolégicamente. GRUPO 1 Cuestionario de
percepcién del estudiante creacion propia

Grupo 2

~
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1

Gréfica 30 Resultados Capacidad para orientar metodol6gicamente. GRUPO 2 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacién propia
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Grupo 3
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Grafica 31 Resultados Capacidad para orientar metodolégicamente. GRUPO 3 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacién propia

Comparativo entre los 3 grupos
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Gréfica 32 Resultados Capacidad para orientar metodolégicamente. COMPARATIVO ENTRE
GRUPQOS Cuestionario de percepcién del estudiante creacién propia

Se puede observar en el resultado de este item del cuestionario que
destaca en negativo, el grupo 3 que obtiene la mayor cantidad de
“desacuerdos” mientras el grupo 2 permanece al menos en la percepciéon del

estudiante con numeros positivos.

4.1.2.2 Orientacion para crecer en la carrera.

Este rubro tiene como finalidad identificar si la orientacion metodoldgica,
asi como las técnicas de estudio proporcionadas por el docente en la
asignatura especifica puede ser extrapolada a distintas materias de otras lineas
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curriculares. A la pregunta ¢La orientacion recibida por parte del maestro me

ha permitido crecer en la carrera? Se obtienen los siguientes resultados.

Grupo 1

0 T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Grafica 33 Resultados Orientacion para la carrera. GRUPO 1 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia

Grupo 2
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Grafica 34 Resultados Orientacion para la carrera. GRUPO 2 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia
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Grupo 3
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Grafica 35 Resultados Orientacion para la carrera. GRUPO 1 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacién propia

Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 36 Resultados Orientacion para la carrera. ENTRE LOS 3 GRUPQOS Cuestionario de
percepcién del estudiante creacién propia

En congruencia con el indicador anterior, un alumno que percibe que el
apoyo de la metodologia por parte del maestro no es la adecuada para la
asignatura, dificilmente la llevard a otra materia, propiciando que se siga
fragmentando el conocimiento al no encontrar punto de union, el grupo 1 vuelve

a destacar en negativo.

4.1.2.3 Mejora en el desempefio académico en general.

Al igual que el punto anterior, este indicador busca medir si la capacidad
docente del profesor al plantear estrategias de aprendizaje y técnicas de
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estudio puede ser adoptada por el alumno y aplicada en otras asignaturas del
semestre, impactando asi el desarrollo y aprovechamiento en general, a la
pregunta ¢Ha mejorado mi desempefio académico en relacion a otros ciclos?

(semestres en general) se puede observar lo siguiente.

Grupo 1

O T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 37 Resultados mejor desempefio en relacion a otros ciclos. GRUPO 1 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacion propia

Grupo 2
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Griéfica 38 Resultados mejor desempefio en relacién a otros ciclos. GRUPO 2 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacion propia
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Grupo 3
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Griéfica 39 Resultados mejor desempefio en relacién a otros ciclos. GRUPO 3 Cuestionario de
percepcioén del estudiante creacién propia

Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 40 Resultados mejor desempefio en relacion a otros ciclos. COMPARATIVO ENTRE
LOS TRES GRUPOS Cuestionario de percepcién del estudiante creacién propia

La tendencia permanece, donde las respuestas positivas mas
contundentes se dan en el grupo 2 que aplica la metodologia humanista-

4.1.2.4 Mejora en el desempefio académico en este curso.

En cuanto a la percepcion de cambios positivos en el curso en especifico, se
mide si el alumno siente que la forma de abordar las teméaticas del curso le han
permitido aprovechar de mejor manera los contenidos para desarrollar sus
productos arquitectdnicos. La pregunta especifica fue: ¢he notado cambios

positivos en mi situacion académica en este curso en relacion a otros?
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Grupo 1
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Gréfica 41 Resultados mejor desempefio en este ciclo. GRUPO 1 Cuestionario de percepcion

del estudiante creacion propia
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Gréfica 42 Resultados mejor desempefio en este ciclo. GRUPO 2 Cuestionario de percepcion

del estudiante creacion propia
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Grupo 3
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Gréfica 43 Resultados mejor desempefio en este ciclo. GRUPO 2 Cuestionario de percepcion
del estudiante creacion propia

Comparativo entre los 3 grupos
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Gréfica 44 Resultados mejor desempefio en este ciclo. COMPARATIVO ENTRE LOS 3
GRUPOS Cuestionario de percepcién del estudiante creacion propia

El resultado indica una respuesta neutra, en su mayoria los alumnos de
los tres grupos parecen no percibir un cambio importante en su situacion
académica en el curso con relacion a otros sin importar la metodologia
aplicada, sin embargo notoriamente mas alta la respuesta en este sentido

negativo en el grupo 1 con metodologia tradicional, del resto de los grupos.

4.1.2.5 Confianza en el maestro

La pregunta 10 del cuestionario de percepcion del alumno, tiene la finalidad de
medir el grado de confianza que este tiene en su profesor.
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Grupo 1
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Gréfica 45 Resultados Confianza en el maestro. GRUPO 1 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia

Grupo 2
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Gréfica 46 Resultados Confianza en el maestro. GRUPO 2 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia
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Grupo 3
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Gréfica 47 Resultados Confianza en el maestro. GRUPO 3 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia

Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 48 Resultados Confianza en el maestro. COMPARATIVO DE LOS TRES GRUPOS
Cuestionario de percepcién del estudiante creacién propia

Este es el segundo indicador clave, desde la perspectiva del autor es
muy dificil que un estudiante aprenda si no tiene plena confianza en quien le
ensefia, la tendencia es notoria y la diferencia clara entre la metodologia
humanista propuesta cuyas respuestas son favorables y los resultados
obtenidos en los grupos que aplicaron una metodologia tradicional,
particularmente en el grupo 1 que indican que el docente no logré generar ese
ambiente de confianza.
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4.1.3 Participacion del estudiante en su formacion.

En este rubro en general, se busca medir la apertura de las estrategias
de aprendizaje para incluir la participacién del estudiante y del grupo en su
conjunto en el proceso de construccion del conocimiento, verificando si el
estudiante percibio libertad para discutir sus avances con sus compaferos, o Si
sus comentarios al propio trabajo fueron consideradas para evaluar el proceso.
Este aspecto se clasifica desde 3 items que se presentan a continuacion.

4.1.3.1 De la posibilidad de discutir libremente mis avances con el
resto del grupo en un ambiente de libertad y confianza.

Grupo 1

N

0 T T T 1
TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 49 Resultados Discusion de avances en el grupo. GRUPO 1 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacion propia
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Grupo 2
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Gréfica 50 Resultados Discusién de avances en el grupo. GRUPO 2 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacion propia
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Gréfica 51 Resultados Discusion de avances en el grupo. GRUPO 3 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacion propia
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Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 52 Resultados Discusion de avances en el grupo. COMPARATIVO DE LOS 3 GRUPOS
Cuestionario de percepcién del estudiante creacién propia

4.1.3.2 De la opinién del estudiante sobre sus trabajos en el

momento de la calificacion

Grupo 1

%

TOTALMENTE DE ACUERDO  EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 53 Resultados auto evaluacion del alumno. GRUPO 1 Cuestionario de percepcion del

estudiante creacion propia
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Grupo 2
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Gréfica 54 Resultados auto evaluacién del alumno. GRUPO 2 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia
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Gréfica 55 Resultados auto evaluacion del alumno. GRUPO 3 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia
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Comparativo entre los tres grupos
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Gréafica 56 Resultados auto evaluacion del alumno. COMPARATIVO ENTRE LOS 3 GRUPOS
Cuestionario de percepcioén del estudiante creacién propia

4.1.3.3 De la Co evaluacion o evaluacion de pares.

Grupo 1
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Gréfica 57 Resultados Co evaluacion. GRUPO 1 Cuestionario de percepcion del estudiante
creacion propia
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Grupo 2
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Gréfica 58 Resultados Co evaluacion. GRUPO 2 Cuestionario de percepcion del estudiante
creacion propia
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Gréfica 59 Resultados Co evaluacion. GRUPO 3 Cuestionario de percepcion del estudiante
creacion propia
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Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 60 Resultados Co evaluacién. COMPARATIVO ENTRE LOS 3 GRUPOS Cuestionario
de percepcion del estudiante creacion propia

Estos indicadores son igualmente claros en el sentido que la
metodologia humanista propuesta, permite al estudiante, discutir sus avances
libremente entre sus compaferos, propiciando el enriqguecimiento de los
productos entre pares, al tiempo que toma en consideracion las opiniones de
del propio estudiante en s proceso, regresandole parte de la responsabilidad de

la evaluaciéon a él mismo.

4.1.4 Percepcion general del curso.
En estos puntos, se busca identificar la impresion general que alumno tuvo del

curso en general y si la forma en la que se llevo éste le hizo sentirse motivado

a participar en el desarrollo del mismo...
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4.1.4.1 De la motivacion de participar activamente en el curso

Grupo 1
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Gréfica 61 Resultados Motivacién a participar en el curso. GRUPO 1 Cuestionario de
percepcién del estudiante creacién propia

Grupo 2
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Gréfica 62 Resultados Motivacion a participar en el curso. GRUPO 2 Cuestionario de
percepcion del estudiante creacion propia
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Grupo 3
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Griéfica 63 Resultados Motivacién a participar en el curso. GRUPO 3 Cuestionario de
percepcioén del estudiante creacién propia

Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 64 Resultados Motivacién a participar en el curso. COMPARATIVO ENTRE LOS 3
GRUPOQOS Cuestionario de percepcion del estudiante creacion propia
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4.1.4.2 De la valoracion de los resultados del curso.

Grupo 1

0 T T T T
TOTALMENTE DE ACUERDO EN DESACUERDO TOTALMENTE
DE ACUERDO EN DESACUERDO

Gréfica 65 Valoracion de los resultados del curso. GRUPO 1 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia
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Gréfica 66 Valoracion de los resultados del curso. GRUPO 2 Cuestionario de percepcion del
estudiante creacion propia
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Grupo 3
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Graéfica 67 Valoracion de los resultados del curso. GRUPO 3 Cuestionario de percepcién del
estudiante creacion propia

Comparativo entre los tres grupos
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Gréfica 68 Valoracion de los resultados del curso. COMPARATIVO ENTRE LOS TRES
GRUPOS Cuestionario de percepcion del estudiante creacion propia

4.2 De los indicadores académicos

Como se comentd en el punto 3.5.6.2 de este documento, | informacién de los
indicadores académicos se obtiene del sistema académico institucional
UNISOFT del cual se extrae el reporte de la lista de cada uno de los grupos
con los alumnos que concluyeron el semestre en la asignatura ARQ 218 (anexo
2) Es importante mencionar que estas listas condensan los datos capturados
por cada docente, sin embargo autométicamente elimina de ella deja de
considerar a los alumnos que se dieron de baja en el periodo oficial que marca
la institucién que en este caso fue el jueves 11 de abril 2013, para obtener

informacion de los alumnos inscritos inicialmente en el curso se presenta el
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archivo original de Excel generado por la facultad que se utiliza para determinar

los grupos que se cierran al inicio del ciclo escolar. (Anexo 3)

El tratamiento de datos se da vaciando la informacién a un archivo de
Excel en la version 14.0.0 (100825) de Microsoft para MAC, donde es
clasificada para presentarse en este documento. Se elige mostrar la
informacion por medio de graficas que comparen los resultados de los tres
grupos a la vez, las tablas que dan origen a estas gréficas pueden ser

consultadas en el anexo 4.

Los indicadores académicos son datos duros que muestran la radiografia
numérica del desarrollo e la asignatura en los tres grupos. En este apartado
Unicamente se presentan los resultados que surgen del andlisis de las
variables, estos seran comentados en el punto 4.2 ya que su interpretacion
estd ligada directamente al cruce de informacion de los resultados del
cuestionario de percepcion del estudiante. Los valores medibles que se

presentan son:

e Alumnos inscritos al inicio del curso

e Bajas académicas formales

e Bajas académicas informales

e Desercion total por grupo

e Promedio de calificaciones del grupo
e Porcentaje de alumnos reprobados

e Calificacion maxima por grupo

¢ Incidencia de calificaciones por grupo

e Porcentaje de inasistencia
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4.2.1 Alumnos inscritos al inicio del curso

Inscritos al inicio del curso
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Gréfica 69 Resultados Indicadores académicos. Inscritos iniciales

Los 3 grupos presentardn una inscripcion inicial de 18 estudiantes

4.2.2 Bajas académicas formales

Bajas académicas formales
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Grafica 70 Resultados Indicadores académicos. Bajas formales

Este indicador hace referencia a los alumnos que realizaron el proceso de baja

de asignatura de manera ofial en el periodo indicado para ello por la institucion
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4.2.3 Bajas académicas informales

Bajas académicas informales
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Grafica 71 Resultados. Indicadores académicos Bajas informales

Hace referencia a los estudiantes que sin realizar el proceso oficial de
baja de asignatura, dejaron de asistir, es importante mencionar que por lo
general este tipo de deserciones se da despues del segundo parcial, una vez
gue el estudiante identifica que las posibilidades de acreditar la asignatura son
escazas. Las calificaciones reprobatorias que obtienen estos estudiantes si son

consideradas en los siguientes indicadores

4.2.4 Desercion total por grupo

Desercion total del grupo
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Gréfica 72 Resultados. Indicadores académicos. Desercion total del grupo

La desercion total del grupo se obtiene de la suma de las bajas formales

y las bajas informales.
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4.2.5 Promedio de calificaciones por grupo

Promedio de calificaciones del grupo
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Graéfica 73 Resultados. Indicadores Académicos. Promedio de calificaciones por grupo

El promedio de -calificaciones por grupo se obtiene de las listas

capturadas por los docentes en UNISOFT

4.2.6 Porcentaje de alumnos reprobados

Porcentaje de alumnos reprobados
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Graéfica 74 Resultados. Indicadores académicos. Porcentaje de alumnos reprobados

El porcentaje de alumnos reprobados incluye en su contabilidad a los

estudiantes que dejaron de asistir en algun momento del curso.
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4.2.7 Calificaciéon méxima por grupo

Calificacion maxima por grupo
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Grafica 75 Resultados. Indicadores académicos. Calificacibn Maxima por grupo

4.2.8 Incidencia de calificaciones por grupo
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Gréfica 76 Resultados. Indicadores académicos. Incidencia de calificaciones.

4.2.9 Porcentaje de inasistencia

El porcentaje de inasistencia no se pudo calcular debido a que los docentes del

grupo 1y grupo 3 no capturaron las faltas en el sistema correctamente.

4.3 Discusion de los resultados

Los datos presentados hasta el momento dicen poco si son revisados de
manera independiente, para que la informacion de esta investigacion pueda ser
claramente entendido se requiere contrastar los datos obtenidos en los tres
puntos primordiales expuestos: 1) Metodologia, 2) percepcion del estudiante 3)

Indicador académico, esto es ya que se considera que una metodologia,
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cualquiera que sea, plantea estrategias de ensefianza — aprendizaje y
evaluacion que impactan positiva 0 negativamente en la percepcion que el
estudiante tiene del desarrollo del curso, permitiéndole involucrarse o no en
dicho proceso dando como resultado medible un indicador académico
especifico. Es importante mencionar que este proceso no es lineal, y que la
metodologia puede y debe modificarse si el docente encuentra que los
resultados obtenidos no son los deseados generando un circulo de
retroalimentacion como se muestra en la siguiente ilustracion.

Metodologia

Indicador Percepcion
académico del estudiante

llustracién 11 Discusion de resultados. Esquema de interaccion de las variables

Siendo que la forma de abordar el curso por parte del docente
expresada en la metodologia podemos observar los siguientes resultados:
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4.3.1 De la percepcion del estudiante segun la metodologia

La metodologia pedagdgica humanista apegada a los valores institucionales de

la formacion, en el taller de Disefio de la facultad de Arquitectura UPAEP

aplicada en el grupo 2 de la asignatura ARQ 218 impartida durante el periodo

primavera 2013 presenta valores de percepcidn del estudiante positivos y

superiores a los obtenidos con la aplicacion de una metodologia tradicional

utilizada en 2 grupos de la misma asignatura impartidos en el mismo periodo,

como lo demuestran las gréaficas que se presenta a continuacion. La tabla 12

de donde se obtienen los valores de las graficas se presentan en el anexo 4

4311

docente.

1%

15%
69%

1. Mostrd el maestro buena
disposicion para atenderme
durante el proceso

Percepcion general del estudiante Actitud docente

Graéfica 77 Comparativo de resultados de la percepcién de la actitud docente
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Comparativo de resultados de la percepcion de la actitud
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Si bien los resultados obtenidos son similares, se puede observar que el

grupo 2, en color verde, obtuvo valores mayores en la percepcion de la actitud

del docente hacia el grupo. Destacan los indicadores 3 y 4 que especificamente

miden la cercania que el alumno y el docente pueden tener, el primero en
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términos del respeto, ya que es una condicionante natural para que el dialogo
se pueda dar, el segundo como consecuencia, para generar un ambiente de
colaboracion se debe fomentar la empatia hacia y entre los estudiantes.
(Rogers, Carl 1977) estando consciente que el estudiante esta necesariamente
influenciado por factores externos, y que el docente debera prestar atencion a
dicho entorno (L6pez Calva, M. 2011) lo cual, como se observa, se da en

menor medida en grupos que utilizan una pedagogia tradicional.

4.3.1.2 Comparativo de resultados de la capacidad docente

0% 92% 92%
90% 4 85%

%

80% 75% 75%

s 62% 63% 63% 62%
60%
50% 46% 46%
38% !
40%

30%

20%

0% —

6. Considero que tiene capacidad 7. La orientacion recibida de parte 8. Ha mejorado mi desempefio 9. He notado cambios positives en 10, Tengo plena confianza en mi

para orientarme en metodologia y del maestro me ha permitido creceracadémico en relacion a otros aclos  mi situacién académica en este maestro
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Grafica 78 Comparativo de resultados de la percepcién de la capacidad docente

Los valores obtenidos siguen mostrando una tendencia positiva de la
metodologia humanista sobre la tradicional salvo en el rubro 9 que la cuyo valor
es 1% inferior a la obtenida en el grupo 3, lo que implica que el uso de una
aproximacion humanista no necesariamente es percibida como promotora de
cambios positivos en relacion a semestres anteriores. Destaca el indicador 10

ya que desde el punto de vista del autor, si el alumno no confia en su docente
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dificilmente aprehendera el proceso (Lopez Calva, 2002) Destaca los valores
muy inferiores en todos los rubros del grupo 1 donde se aplicé una metodologia
tradicional estricta, con lo que se puede inferir que los estudiantes que
observan a un docente “duro y estricto” en realidad tienen menor confianza en

sus habilidades docentes.

4.3.1.3Comparativo de resultados de la participacion del estudiante en

su formacion.
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evaluacion)
M*GRUPO 3"
. s . . . . s . .’ M GRUPO 1"
Percepcion general del estudiante de la participacion en su propia formacion .
I*"GRUPO 2"

Gréfica 79 Comparativo de la percepcion del estudiante de la participacion en su propia

formacion.

En este rubro, los valores obtenidos en el grupo 2 aplicando la metodologia
humanista, son muy altos en comparacion a los otros dos grupos con
metodologia tradicional, lo cual indica claramente que esta limita la
participacion del estudiante y del grupo en general en la participacién de su
propia formacién, como se menciond con anterioridad, quitandole toda

responsabilidad y concentrandola solo en el profesor.
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4.3.1.4 Comparativo de percepcion del estudiante sobre el curso en
general.
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14. En general me senti motivado a participar activamente en el cursos 15. Los resultados obtenides en el curso fuercn buenos

M CGRUPD 3"

Percepcidon del estudiante sobre el curso en general HreRupo 1t

W "GRUPO 2"

Grafica 80 Comparativo de la percepcién del estudiante sobre el curso en general

Al igual que los valores obtenidos en el punto anterior, se puede
observar que la percepcion del estudiante sobre las condiciones generales en
las que fue impartida la materia, asi como el resultado obtenido al final del
curso, son muy superiores al aplicar la metodologia pedagdgica humanista
propuesta en relacion a la metodologia tradicional.

4.3.2 De los principales indicadores académicos

El resultado de la aplicacion de la metodologia humanista apegada a los
valores institucionales de la formacion, deberia reflejarse no solo en la
percepcion del estudiante sobre el desarrollo del curso, la cual ya fue
presentada con evidentes diferencias, debe también, en la practica, representar
una mejora en el aprovechamiento académico del estudiante, este rendimiento,
a diferencia del la percepcion, puede ser medido con indicadores precisos
extraidos del sistema universitario de computo UNISOFT y que si bien ya se
presentaron en lo individual en el punto 4.2 de esta investigacién, para su
interpretacion se vacian en la grafica 81 que concentra los resultados
obtenidos. La tabla que da origen a esta grafica se puede consultar en el anexo

4 de este trabajo.

145



1o 20 a0 40 50

=

1 ALURAMOS INSCRITOS AL INICIO DEL CURSO

2 BALAS ACADEMICAS FORMALES

I BALAS ACADEMICAS INFORMALES

4 CESERCION TOTAL PORCENTAIE

3 PROPEDID DE CALIFICACIOMNES

4 PORCEMNTAJE DE ALUMMOS REPROBADOS

5 CALIFICACTON BAAKIRAA

ETGSRUPO 1"
L "GERUFOD 2"

Principales indicadores académicos HrERUPD 37

Gréfica 81 Indicadores académicos

146




En esta grafica se puede observar que si bien los tres grupos tuvieron
una inscripcién inicial de 18 estudiantes, durante el transcurso del mismo
algunos de ellos fueron abandonando el mismo, ya sea de manera formal, es
decir recurriendo al instrumento oficial para tramitar la baja o0 como ya se
explico en el punto 4.2.3 dejando de asistir o presentar trabajos, es de destacar
que el grupo que aplica la metodologia pedagodgica humanista, solo presenta el
6% de bajas, formales o informales, mientras que los grupos con metodologia

tradicional presentan 22% y 44% de desercion total.

El siguiente indicador, muestra el promedio de calificaciones de los
estudiantes que permanecieron en el curso de igual manera, la calificacién
promedio del grupo 2, donde se aplica la metodologia humanista, es de 8.24
mientras que los otros dos grupos, que aplicaron la metodologia tradicional
obtienen, el grupo 3 un promedio de 7.65 y el grupo 1 de 6.32. Es importante
recordar que la calificacion minima aprobatoria para licenciatura en UPAEP es
de 7.0, por lo que en promedio, los estudiantes del grupo 1 estarian

reprobados.

El porcentaje de alumnos reprobados por grupo es otro de los
indicadores que se miden, obteniendo un 6% de alumnos reprobados el grupo
2, mientras que el grupo 3 el 33% y el grupo 1 el 41% de alumnos que no
aprobaron el curso. Este indicador, junto con el anterior, son clave para la
conclusién de esta investigacion la cual se presentara mas adelante ya que

ambos son referentes directos del aprovechamiento del estudiante.

La calificacion maxima obtenida en cada uno de los grupos fue, para el
grupo 1 de 7.7, para el grupo 2 de 9.7 y para el grupo 3 de 10, esta informacién
junto con la incidencia de calificaciones por grupo, presentada en el apartado
4.2.8, nos permite saber que si bien en el grupo 2 que aplicé la metodologia
humanista ningun estudiante obtuvo la calificacién de 10, se logré que las

evaluaciones fueran menos extremas.
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CONCLUSIONES

En cuanto a la pregunta de investigacion y al objetivo principal

Preguntas de investigacion

¢, Qué pasaria si el taller de disefio UPAEP refuerza la visién de la
institucibn con una metodologia pedagdgica humanista que se
materialice retomando al estudiante como el principal actor del proceso
de ensefianza-aprendizaje y evaluacién? ¢Reflejaria en un mayor
entendimiento de la disciplina traducido en un mejor aprovechamiento

académico por parte del estudiante?

Objetivo

Demostrar que la utilizacion de una metodologia pedagdgica humanista
apegada a los valores institucionales de la formacion en el taller de
Disefio de la facultad de Arquitectura UPAEP mejorara el desempeiio

académico de los estudiantes

Se acepta que la pregunta de investigacion es aceptada ya que claramente se
observan diferencias entre los resultados obtenidos en los grupos que aplicaron
distintas metodologias tanto en la percepcién del estudiante con respecto a la

asignatura, como en los indicadores académicos de rendimiento.

Se observaron diferencias en cuanto a la percepcion del estudiante que aprecia
al docente con una actitud positiva hacia él, creando vinculos empaticos mas
sélidos que le permiten desarrollar una mayor confianza en él dadndose cuenta
que este “toma en cuenta sus pensamientos, sentimientos y emociones”
(Cidfalo, 2010 P 150) respetando su caracter de persona antes que estudiante.
Al construir esta relacibn mas estrecha el alumno y el profesor generan un
ambiente que permite al primero expresar libremente sus opiniones sobre su
propio proceso de aprendizaje y el de sus comparieros, al sentirse tomado en
cuenta, asume la responsabilidad que le corresponde en el desarrollo de sus

competencias (Bertozzi, 1997), haciendo que su compromiso con la asignatura
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sea mayor.

Este compromiso, permite al estudiante, de manera natural, obtener mejores
resultados en sus evaluaciones como lo demuestran claramente los
indicadores, como ejemplo, el porcentaje de desercion, el cual fue muy bajo
comparado con los otros grupos, esto se debe entre otras cosas a que la forma
en la que se le presenta los contenidos le son relevantes permitiéndole
apropiarse de ellos (Lopez Calva, 2002) y a la larga desarrollar un sentido de
mayor pertenencia para con la asignatura.

Una vez que el alumno hace suya la materia, dificilmente la va a reprobar,
como lo demuestra el porcentaje de alumnos reprobados, que, en uno de los
grupos con metodologia tradicional alcanzo mas del 40%, mientras en el grupo
que aplico la metodologia pedagogica humanista fue tan solo del 6%

Por dltimo se comprob6 que tomar encuenta al estudiante como actor principal
del proceso de ensefianza- aprendizaje y evaluacion le permite obtener
retoalimentaciones valiosas de sus pares apoyando y apoyandose de sus
compafieros en un sentido de solidaridad al tiempo que construye y
desarrollarun sentido de autocritica lo que se refleja en que las evaluaciones
obtenidas por el grupo en general se localizan en un rango compacto de

calificacion.

Por lo tanto se concluye que: la Aplicacion de una metodologia
pedagogica humanista que refuerce la vision institucional,
retomando al estudiante como el principal actor del proceso de
enseflanza-aprendizaje y evaluacion se refleja en un mayor
entendimiento de la disciplina traducido en un mejor

aprovechamiento académico por parte del estudiante

Recomendaciones
e Es importante considerar que se deben crear espacios para la
socializacion con los docentes del proceso de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion particularmente a los profesores de asignatura que poseen

mucha experiencia disciplinar, pero poca capacitacion pedagdgica lo que
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implica la repeticion de los patrones de ensefianza con los que ellos
fueron educados.

Se debe validar la pertinencia de la metodologia propuesta en esta
investigacion para aplicarla en grupos de semestres inferiores en la linea
curricular de disefio arquitectdnico y en otras lineas curriculares ya que
por limitaciones de contexto y tiempo no se realizd, dando pie a nuevas
investigaciones sobre el tema.

De igual manera para futuras investigaciones, se recomienda ampliar el
instrumento de evaluacion de la percepcion del estudiante y convertirlo
en un instrumento 360° que incluya las opiniones de los docentes, y

directivos para obtener una vision completa del sentir de la facultad
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ANEXO 1
CUESTIONARIO DE PERCEPCION POR PARTE DEL
ALUMNO.
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