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Resumen: EIl nivel de comprension lectora de los estudiantes mexicanos se encuentra muy
por debajo del perfil de egreso que plantean los planes y programas de estudio. Esta
investigacion aborda la problematica de la falta de competencias lectoras en los alumnos de
un bachillerato de la ciudad de Puebla. En nivel medio superior, los indices estadisticos de
los organismos nacionales e internacionales advierten que solo el 4% de estos estudiantes
adquiere el maximo nivel de comprension; es, ademas, el Gltimo grado de estudios que cursa
aproximadamente el 90% de los estudiantes de este bachillerato antes de insertarse al campo
laboral; motivo por el cual resulta imprescindible para ellos concluir sus estudios con el perfil
de egreso acorde a su nivel. Esta situacion ha planteado areas de oportunidad para una
intervencion educativa. Con base en el modelo interactivo de comprension lectora, se
seleccionaron estrategias cognitivas y metacognitivas para proporcionar, a los sujetos
participantes de este estudio, herramientas para adquirir o potenciar sus habilidades de
lectura. La metodologia utilizada contempla la implementacion de estrategias, el monitoreo
y la evaluacién de los aprendizajes en un periodo que abarcé el ciclo escolar 2019-2020.
Finalmente, el analisis de los resultados, a través de los momentos de evaluacion, pone de
manifiesto las repercusiones del modelo interactivo en la préctica educativa para la
adquisicion de competencias lectoras.

Palabras clave: Modelo interactivo, comprension lectora, habilidades de lectura, estrategias
de lectura, metodologia, practica educativa, niveles de comprension lectora, evaluacion.

Abstract: The reading comprehension level of mexican students is situated way below the
graduation profile that study plans and programs contemplate. This research approaches the
lack of reading comprehension issues in baccalaureate students of Puebla City. In the pre-
college level, the statistics rates of the national and international organizations inform that
only 4% of students acquire the top comprehension level, this is also, the last school grade
that approximately 90% of baccalaureate students are taking before joining the working
force; a reason why it is indispensable for them to conclude school with the graduation profile
according to their level. This situation has laid out developing areas for educational
intervention. Based on the reading comprehension interactive model, cognitive and
metacognitive strategies have been selected to provide the individuals participating in this
research, the tools to acquire, or to strengthen their reading skills. The methodology applied
contemplates the implementation of strategies, the observation, and the evaluation of the
learnings in a period that covers the school year 2019-2020. Finally, through evaluation
moments, the analysis result reveals the repercussions on the interactive model in the
educational practice for the acquisition of the reading competencies.

Keywords: Interactive model, comprehension reading, reading skills, reading strategies,
methodology, educational practice, levels of reading comprehension, evaluation.
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INTRODUCCION

El informe de la presente investigacion doctoral se integra por cinco capitulos. En el
primero, planteamiento del problema, se presentan cuestiones relacionadas con la
justificacion de la investigacion, el objetivo general y los objetivos especificos, el
planteamiento del problema, los antecedentes de la investigacion, las bases tedricas y los
resultados esperados. En el segundo capitulo, el marco tedrico, se tratan los antecedentes de
la lectura en nuestro contexto mexicano, los conceptos utilizados para el desarrollo de la base
tedrica, los estudios relacionados con el tema de la investigacion y la explicacion del modelo
interactivo de comprension lectora y las estrategias utilizadas a lo largo de la intervencion
pedagogica. En el tercero, el cual aborda la metodologia, se explica el tipo de investigacion,
la delimitacion tanto espacial como temporal de nuestro estudio, el marco contextual y los
momentos de evaluacion; en el capitulo cuarto se describen y analizan los resultados tanto
del grupo 1 y como del 2; por ultimo, el capitulo cinco, estd destinado a exponer las
conclusiones del proceso y los resultados de la investigacion.

De manera mas especifica en el primer capitulo se plantea, en primer lugar, la
importancia y con mayor énfasis la justificacion de este estudio; las cuales estan directamente
ligadas a los bajos niveles de comprension lectora que se observan en los resultados de las
pruebas nacionales e internacionales entre los estudiantes de todos los niveles educativos; la
justificacion estd en correspondencia con la problematica de la comprension lectora
especificamente en el nivel medio superior; puesto que, los sujetos que se encuentran
cursando este nivel cuentan con ciertas habilidades para participar en un estudio con las
caracteristicas que describimos a lo largo de la presente investigacion; la cual al ser de tipo

cuantitativa mide el rango de comportamiento de una poblacion a través de indicadores; esta



poblacién esta integrada por un grupo de estudiantes de segundo afio de bachillerato, con
quienes se ha realizado durante su primer ciclo escolar de bachillerato una observacién y
registro sistematicos para determinar el nivel de comprension que posee cada uno. La
valoracion del diagnostico es interpretativa; sin embargo, el establecimiento de indicadores
de medicion permiten ubicar a los sujetos en alguno de los niveles de comprension
establecidos en la escala o taxonomia de indicadores propuesto por las autoras Donna Marie
Kabalen & Margarita A. de Sanchez (2005); de quienes utilizamos las estrategias cognitivas

para la segunda parte de la presente intervencion educativa.

El marco teorico presenta los antecedentes de la investigacion; es decir, los estudios
enmarcados por la comprension lectora entre la poblacion de estudiantes que cursa
principalmente el nivel medio superior o que se encuentra en el rango de la edad de esta
poblacién estudiantil. Dichas investigaciones han escaseado en los ultimos afios; sin
embargo, contamos con las estadisticas de las pruebas nacionales e internacionales que miden
este aspecto. Estas dan cuenta de la carencia de los logros en los aprendizajes esperados y,
en consecuencia, de un perfil de egreso que se cumple en un grado mucho menor al

pronosticado al concluir el nivel medio superior.

La base tedrica esta conformada por los conceptos que se utilizan a lo largo del
proceso de investigacion. Estos se remiten a la actualizacion del concepto lectura y términos
cercanos a este. La lectura, hoy en dia, se entiende como un proceso en el cual intervienen,
dentro de una relacion interactiva: el texto, el lector y las competencias lectoras
(conocimientos previos) que este Ultimo posee. En correspondencia a la lectura como
proceso, la comprension lectora se entiende como la capacidad que manifiesta el lector para

extraer el significado de un texto (en el nivel que este exige); asimismo, los niveles de
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comprension proporcionan elementos para posicionar a un determinado lector de acuerdo a
su interpretacion de un texto. En este sentido, un buen lector es aquel que es capaz de inferir,
analizar, jerarquizar, argumentar y estructurar un juicio de valor u opinion propia sobre un
texto. En el marco teorico, ademas, presentamos las bases del modelo interactivo en el cual
se fundamentan tanto la base teodrica, como las estrategias cognitivas y metacognitivas

utilizadas durante la intervencion.

En la metodologia de la investigacion se explica ampliamente la contextualizacion
del problema de investigacion en el que se centra el presente estudio. Esta problematica,
como hemos mencionado, se refiere a los bajos niveles de comprensién que presentan los
estudiantes mexicanos en general; sin embargo, en el presente estudio nos referimos
particularmente a los estudiantes de segundo afio de un bachillerato ubicado en una junta
auxiliar de la ciudad de Puebla; quienes son los sujetos participantes de esta investigacion.
Por otro lado, se describe la situacion contextual de los sujetos, de la institucién educativa y
de la comunidad en general para comprender el comportamiento de estos en el proceso de la

investigacion.

Dentro del marco metodolégico se describen los momentos de evaluacion:
diagndstico, intermedio y final; los cuales estan delimitados por el periodo de la intervencién
pedagdgica. Dichas evaluaciones evidencian la situacion inicial, intermedia y final del grupo
1. Con el grupo 1 se trabajaron, ademés de las estrategias propuestas en los planes y
programas a nivel bachillerato de la Secretaria de Educacion Publica del Estado de Puebla,
las estrategias descritas en la metodologia (capitulo tres). Por otra parte, contamos con un

grupo 2; con el cual se trabajaron exclusivamente las estrategias marcadas en los planes y
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programas mencionados. El grupo 2, a su vez, fue objeto de dos evaluaciones: diagndstica y

final.

El objetivo general se centra en el desarrollo de habilidades de lectura en los alumnos
de segundo afio de un bachillerato de la ciudad de Puebla, con base en la implementacion del
modelo interactivo de comprension lectora a traves de estrategias. Este objetivo nos lleva a
la formulacion de los objetivos especificos, los cuales sefialan el proceso desde la perspectiva
metodoldgica; es decir, el desarrollo de habilidades lecturas de sujetos inmersos en un
contexto educativo determinado; contexto en el que es imperativo el conocimiento y manejo
de competencias lectoras del pensamiento critico. Los objetivos especificos se distinguen por
guiar de manera sistematica los avances del objetivo general; estos son: analisis de la
situacion inicial de los sujetos en cuanto al nivel de comprensién de lectura que manejan;
establecimiento de estrategias pertinentes para el desarrollo de habilidades de lectura
especificas, aumento o desarrollo de las habilidades de lectura de los sujetos, monitoreo de
los avances de los sujetos para la reestructuracion de la intervencion educativa (en una fase
intermedia), interpretacion de los resultados obtenidos en términos de adquisicion de
habilidades de lectura y comparacion de los resultados tanto del grupo 1 como del grupo 2
para destacar la eficacia del modelo interactivo en el desarrollo de habilidades lectoras en un

proceso de investigacion aplicada.

En el grupo 1 se implementaron estrategias cognitivas y metacognitivas que fueron
seleccionadas con base en el modelo interactivo. Este modelo ha tenido repercusiones
positivas en el contexto educativo en distintos niveles; sin embargo, no ha sido probado en
el nivel medio superior. Debido a las caracteristicas de este modelo es susceptible de

desarrollarse en el nivel medio superior; por ser este, un nivel en que los alumnos cuentan
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con ciertas competencias lectoras idoneas para alcanzar un lectura critica o de tercer nivel y;
sobre todo, es el nivel educativo en el que se consolidan todos los aprendizajes del area de
comunicacion; en otras palabras, el perfil de egreso del nivel medio superior propone que el
estudiante adquiera y ponga en préactica todas las competencias comunicativas entre las que
se encuentran especificamente las competencias lectoras. Por otro lado, en el grupo 2 se
implementaron las estrategias propuestas en los planes y programas 2018 de nivel
bachillerato de la Secretaria de Educacion Publica del Estado de Puebla vigentes hasta el

momento de llevarse a cabo la presente investigacion.

Los momentos de evaluacion intermedio y final fueron precedidos por los dos
bloques de lectura respectivos; los cuales atendieron principalmente a las areas de
oportunidad arrojadas en los resultados de la evaluacion diagndstica para la implementacion
de estrategias determinadas; misma que indicé que aproximadamente el 96% de los alumnos
domina el nivel literal de comprensidn, es decir, el primero de cuatro niveles y solamente el
7% domina parcialmente el nivel critico (maximo de nivel de comprensién lectora). Los
resultados y el analisis de la evaluacion intermedia han permitido modificar o bien,
seleccionar nuevas estrategias acordes a las necesidades presentadas hasta el término de la

primera parte de la intervencion.

En el capitulo cuatro: analisis e interpretacion de los resultados, se presentan, en
primer lugar, la escala de indicadores utilizados en las tres evaluaciones mencionadas y un
ejemplo de cada uno de ellos tomados de los ejercicios derivados de las lecturas; puesto que
el presente estudio es de caracter cuantitativo, se describen y se ejemplifican cada uno de
estos indicadores con la finalidad de tener una mayor precision en la interpretacion de los

resultados. Estos resultados muestran las habilidades desarrolladas por los sujetos del grupo
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1 al término de la presente intervencion pedagogica; se realiz6, ademas, un analisis
comparativo de los niveles de comprension adquiridos por este grupo tanto al inicio y como
al final de la prueba; mismos que determinan la relacion que existe entre la implementacion
del modelo interactivo de lectura y nuestra hipotesis alternativa; es decir, la hipdtesis de
investigacion. Por otra parte, se exponen los resultados del grupo 2, con la finalidad de
contrastarlos con los del grupo 1 y, con ello, comprobar la validez de la hipdtesis de
investigacion. Finalmente, en el capitulo cinco, se presentan las conclusiones, en general, se
interpreta que en el grupo 1 ha alcanzado mayores niveles de comprension lectora en
comparacion con los sujetos del grupo 2, quienes han mostrado un dominio menor en los
mencionados niveles. Otro hecho importante es que se pone de manifiesto que las
caracteristicas heterogéneas de ambos grupos han incidido decisivamente en los aprendizajes
adquiridos; y por lo tanto, entre las conclusiones tomamos en cuenta dicha heterogeneidad
que se traduce en el dominio de niveles de comprension presentado por los participantes.
Asimismo, se menciona la validez y la competencia del modelo interactivo en el desarrollo

de habilidades de lectura en un contexto educativo.



CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Este primer capitulo describe los preliminares y base tedrica del problema de
investigacion, ligado a la practica educativa y los elementos que involucran al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Es preciso destacar la importancia, y con ello la justificacion, de
llevar a cabo la presente investigacion; la cual se centra en una problematica que atafie a
todos los niveles educativos pero que se hace mas evidente en el nivel medio superior; al ser
este el ultimo escalafén antes de los estudios superiores; los cuales exigen el dominio, por
parte de los alumnos egresados, de las competencias genéricas, disciplinares y profesionales
propuestas por el sistema educativo, a través de los Programas de estudio y regulados por el
Marco Curricular Comdn y la Secretaria de Educacion Publica de nivel bachillerato del

Estado de Puebla.

Una de las herramientas mas importantes, si no es que la mas importante, en el
proceso de aprendizaje es la lectura; especificamente la comprensién lectora; por medio de
ella, los alumnos alcanzan los aprendizajes esperados y con ello el perfil de egreso necesario
para realizacion de los estudios profesionales y; ademas, para su insercion social, cultural y

laboral una vez que concluyen este nivel educativo.

1.1 Justificacién

En todos los contextos de la vida, la lectura es un conocimiento indispensable. Leer, en
el contexto educativo, lo es ain méas. A lo largo de la historia, el término lectura ha pasado

por varias fases en su proceso de definicion; la que conocemos hoy en dia, da cuenta de la



-2-

lectura como un proceso; en el cual intervienen tres elementos: el texto, el lector y los
conocimientos de este Ultimo; y los momentos en los que se realiza dicho proceso: pre lectura,
lectura y pos lectura; sin embargo, anteriormente el concepto de lectura era entendido de una
manera diferente; en las Gltimas décadas del siglo pasado, e incluso a comienzos del nuestro,
se entendia como la decodificacién de grafias que conforman una palabra, sin tomar en cuenta
las posibilidades de interpretacion o significacion que ofrece el texto dentro de un contexto
determinado; o bien, la importancia del contexto en que el lector y el tema de un texto estan

inmersos.

Este concepto actual de lectura ha abierto la posibilidad de entenderlo, en su sentido
amplio, como la respuesta que el lector proporciona al realizar la interpretacion y la
interaccion de los tres elementos entre si; es decir, da lugar a la interpretacion que elabora el
lector (utilizando sus conocimientos) a partir de la informacion de un texto determinado. La
lectura implica que el lector, a partir de elementos dentro y fuera de la lectura, sea capaz de
analizar la informacion y aplicarla a su contexto y a contextos distintos al suyo. Este es el
perfil esperado de una persona que ha concluido el nivel medio superior en México; es decir,
de una persona mayor de edad que ha alcanzado el maximo nivel de comprension lectora

después de haber realizado los estudios de nivel medio superior.

En este punto es preciso sefialar que el presente estudio se trata de una intervencion
pedagdgica, en cuanto busca “conducir el proceso educativo como una actividad” (Picardo,
2004, p. 286); es decir, el objetivo principal es la adquisicion y/o estimulo de competencias
lectoras de modo que los alumnos alcancen los aprendizajes deseados y que esos aprendizajes
sean significativos. La lectura es la principal herramienta para acceder al aprendizaje. El

aprendizaje de los estudiantes, en general, esta supeditado a la comprension de su contexto,
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no solo del educativo sino del social, cultural, histérico, entre otros; para tener acceso a ello
es preciso que dominen la decodificacion y la interpretacion de los distintos elementos que

lo integran.

En la actualidad, la lectura en el contexto educativo de nuestro pais y en términos
estadisticos presenta un rezago significativo; una muestra de ello son los resultados de las
pruebas nacionales e internacionales que evallan comprension lectora y que indican
porcentajes paupérrimos en esa area. Estas pruebas miden la comprension con base en cuatro
niveles: I. literal, 1I: inferencial, Ill: analégico y IV critico. Los porcentajes se calculan
solamente con aquellos alumnos que dominan todos los niveles; por lo tanto, se considera

que el resto no ha alcanzado las competencias pertinentes a su nivel de estudios.

Los resultados de estas pruebas, ubican a México entre los Gltimos lugares. Los resultados
precarios de estas muestran que, pese a las intervenciones de las instituciones educativas a
través de sus planes y programas de estudio, este problema persiste. Dichas intervenciones
han consistido en introducir estrategias para disminuir el porcentaje de alumnos con bajos
niveles de comprension de lectura. Las evidencias, de las pruebas nacionales e
internacionales que evallan comprension de lectura, muestran que no han funcionado como
se esperaba. Desde la perspectiva docente, se advierte que estas estrategias institucionales
carecen de una metodologia de intervencion y de las herramientas para poder llevarlas a cabo,
indispensables en todo proceso de intervencion. No es nuestra intencion ahondar en las
politicas educativas implementadas por el gobierno; se alude a ellas desde una perspectiva
de la practica docente (en el aula) y de la comprensidn lectora de textos en la que se advierte

que dichos programas requieren, ademas de la descripcion de los contenidos especificos, una
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guia para poder alcanzarlos y hacerlos comprensibles tanto para el docente como para el

alumno.

Ante la problematica actual del rezago que presentan los alumnos en los distintos niveles
educativos es imperante proponer y llevar a cabo acciones que contribuyan a reducir dicha
problematica. En este estudio se ha elegido el nivel medio superior para realizar la presente
intervencion educativa porque la poblacion que integra esta comunidad educativa posee
ciertas competencias, habilidades y aptitudes adquiridas en el nivel basico. Estas
competencias denominadas genéricas y disciplinares conforman el perfil de egreso. Las
competencias disciplinares basicas de comunicacién dan cuenta de que el alumno utiliza su
lengua materna con eficacia en los distintos contextos en los que se desenvuelve, es capaz de
expresar sus sentimientos de manera verbal y escrita. Estos conocimientos en educacion
béasica permiten al alumno acceder a un nivel de comprension mas complejo como los que se
proponen en el nivel medio superior (descritos con mayor detalle en el capitulo dos). Las
competencias del nivel medio superior aluden a que el alumno es capaz de expresarse con
claridad en su lengua nativa, identificar ideas clave en un texto, utilizar la inferencia y

sostener una postura propia y argumentada ante la tematica de un texto determinado.

De este modo, llegamos al aspecto significativo que tiene este estudio en el contexto
educativo del nivel medio superior. Uno de los argumentos planteados sobre la importancia
de este estudio, radica directamente con el contexto socioeconémico de los alumnos de este
bachillerato (en el que realizamos el presente estudio). Aproximadamente el 90% de los
estudiantes egresados de esta institucion no continuara con los estudios universitarios y los
conocimientos que adquieren en el bachillerato seran los Gltimos de su formacién académica.

Esta situacion los llevaré a insertarse en el ambito laboral, el que les exigird un rendimiento
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o productividad. Dicha productividad estara directamente relacionada con sus conocimientos
y desempefios. Asimismo, cada ambiente laboral marcara una pauta de conducta a la cual
deberan adaptarse estos sujetos que han comenzado su rol como ciudadanos. Se esperara que
se adapten a su contexto y ejerzan su rol como ciudadanos. La comprension lectora, como
veremos mas adelante, permite a los sujetos leer, comprender e interpretar su entorno, su
contexto y otros contextos ajenos al suyo. Como parte de su formacion para la vida, la lectura
les permite insertarse a la sociedad e interpretarla para su propio beneficio. Si bien es cierto
que la lectura critica permite la formulacién de juicios, de discernimiento y argumentacion
para el andlisis de informacion en los contextos educativos; también es importante mencionar
como este analisis y adquisicion de informacidn permite a las personas la acumulacion de
capital cultural que, Pierre Bordiue (1983) definia, grosso modo, como la educacion, los
conocimientos y las ventajas, ya sea heredadas o adquiridas en el transcurso de la vida, con
que un sujeto afronta y se desenvuelve en los distintos ambitos de su vida. EI pensamiento
critico, acompafado de caracteristicas tales como la reflexién y el analisis, le permiten al
estudiante la adquisicién de dicho capital cultural que, no solo lo beneficia a él en su calidad
de estudiante, sino lo vuelve susceptible a posicionarse en un estatus de mayor jerarquia

social y hasta economica.

El mayor beneficio para los estudiantes radica en los nuevos aprendizajes que, a partir de
los conocimientos adquiridos, podran continuar obteniendo a lo largo de su vida. La
comprension lectora no solo se enfoca en alcanzar los aprendizajes esperados dentro de las
instituciones educativas; esta comprension tiene un mayor alcance; es decir, cada estudiante,
en su muy particular situacion tendra que enfrentarse a distintas problematicas de la vida

cotidiana; la comprension, el analisis, la inferencia, la lectura entre lineas, la reflexion vy el
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pensamiento critico le permitiran afrontar diferentes cuestiones de una forma mas consciente
para descubrir maltiples posibilidades o respuestas, reflexiones y criticas argumentadas. El
hecho de leer los distintos contextos de la vida podra permitirle una mejor comprension de
su sociedad, de las personas que la integran, de los deberes que debe asumir como ciudadano,
de los principios éticos y morales que deben regir su vida, entre muchos otros aspectos. En
este sentido, de acuerdo con los Planes y Programas de educacion media superior, las
competencias comunicativas permiten a los estudiantes desarrollarse como personas,
desenvolverse exitosamente en la sociedad y en el mundo que les tocara vivir (Acuerdo 444,
p. 8).

En un sentido mas especifico, dentro del aula escolar, la comprension lectora contribuira
principalmente a adquirir los aprendizajes esperados; entre ellos, se encuentran, por supuesto,
los conocimientos pedagdgicos e implicitamente estos conocimientos conllevan a su
formacion profesional. En este sentido, advertimos que en nuestro pais menos del 20% de
los estudiantes mexicanos, que concluyen el nivel medio superior, realiza los estudios
universitarios. De ahi la importancia del presente estudio; el cual se centra en llevar a cabo
una investigacion gue contribuya a cambiar el panorama actual de la educacién en nuestro
contexto mas inmediato y cercano; esto en la medida y los alcances que permitan tanto las
condiciones de la institucion como el compromiso de los estudiantes por lograr un mayor
aprovechamiento escolar. Si bien es cierto que, es importante realizar investigaciones en el
contexto educativo para subsanar rezagos, o mas importante, y que no hay que perder de
vista, es que la razon por la cual se lleva a cabo esta intervencion educativa es para que los
estudiantes tengan una mayor comprension y calidad en su educacién, preparacion y

formacion académica; ademas, impera el compromiso con la educacion y el hecho de intentar
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contribuir, en la medida en que sea posible, para proporcionarles una mejor educacion y que
esta se refleje directamente en su desarrollo tanto escolar como personal.

En el parrafo anterior, mencionamos que aproximadamente el 20% de los estudiantes
mexicanos logra concluir los estudios superiores, y/o al menos, ingresar a las universidades.
En ese nivel de estudios, se precisa que los estudiantes tengan el nivel 1V de comprension
de textos; es decir, que sean criticos, que aporten un punto de vista con argumentos, que sean
capaces de defender una postura de acuerdo a sus convicciones y particular forma de entender
el mundo. Es importante, por lo tanto, que los estudiantes que ingresan al nivel superior
cuenten con esta herramienta; la cual es esencial para la especializacion en distintas areas del
conocimiento. El conocimiento de la lengua, de sus niveles y de sus funciones es un

conocimiento indispensable para cualquier persona.

El nivel medio superior, de acuerdo al perfil de egreso, los estudiantes deberian concluir
con un nivel IV de comprensidn; nivel que denota el andlisis y la aplicacion del pensamiento
analogico-critico en su propio contexto con extension a otros distintos al suyo. Este perfil de
egreso (que se explica en el capitulo 2) coincide con pruebas como PLANEA (Plan Nacional
para la Evaluacién de los aprendizajes) que consiste en la evaluacion anual de todos los
alumnos en todos los niveles de educacion en los campos disciplinares de comunicacion y
matematicas; o bien, la prueba PISA, que a nivel internacional mide las competencias lectoras
para la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE). Segun las
mismas pruebas, la mayoria de los sujetos que respondieron domina solamente el primero de

los cuatro niveles versus el 4% que domina el nivel cuatro (pensamiento critico).

En este capitulo se describe, en otros aspectos, la problematica en la cual se centra la

presente investigacion. Esta es el bajo nivel de comprension de lectura de los alumnos de
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bachillerato. Esta problematica consiste en que, de acuerdo a la evaluacion inicial
institucional, se determiné que la mayoria de los alumnos que se inscriben en este bachillerato
presentan un bajo nivel de comprension de lectura; asimismo, podemos contrastar esta
informacidn con los resultados de la prueba PLANEA; mismos que confirman los resultados
de la evaluacién diagndstica institucional. PLANEA ha proporcionado resultados de las
evaluaciones de los afios 2015, 2016 y 2017; estos muestran que aproximadamente el 4% de
los estudiantes, que concluye el nivel medio superior, logra el perfil de egreso en cuanto a
comprension de lectura. En promedio, estos son los resultados de los alumnos de todo el pais

que concluyen cualquiera de las modalidades del nivel medio superior.

Es importante mencionar que el nivel medio superior, para muchos jovenes, es la
culminacion de su vida académica. Hemos mencionado que mas del 90% de alumnos
inscritos en esta institucion (donde se realiza la presente investigacion) no continuara los
estudios profesionales; seria de mucha utilidad para esta parte de la poblacién poseer un nivel
de lectura apropiado a su nivel de estudios; principalmente, porque es requerimiento, por
antonomasia, para insertarse en su contexto como un ciudadano capaz de leer su entorno en

todos los contextos: social, politico, cultural, etcétera.

En el marco de la comprensidn de lectura en un contexto educativo, encontramos que
la importancia de este estudio radica en ser pionero, en llevar a cabo un estudio con estas
caracteristicas en especifico, en el Estado de Puebla. El valor teorico de este estudio radica,
en primer lugar, en que describe la relacion que existe entre el modelo interactivo de
comprension de lectura y los niveles de dominio de comprension que poseen los sujetos que
participan en la investigacion. Por medio de una estrategia y su metodologia, se podra

comprobar, 0 no, si existe una relacion entre las habilidades lectoras desarrolladas por los
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sujetos y la implementacion de estas; esta informacion se explica en el capitulo 4 (analisis de
los resultados); por otra parte, de comprobarse la incidencia positiva de este modelo con la
comprension de los sujetos proporcionaria una herramienta Gtil a nivel institucional para
mejorar el nivel de comprension de los alumnos y con ello potenciar otras habilidades

académicas.

Los argumentos para mostrar la relevancia de la lectura no solo se remiten al contexto
académico; es ademas, como hemos mencionado, un conducto para poder leer el mundo de
forma general; o bien, para hacer abstracciones de €l y tener una perspectiva individual de
las circunstancias que integran nuestro entorno. Si bien “la lectura es un momento de placer
para quien la realiza, también es cierto que la lectura es la gran proveedora de argumentos,
la clave para que los demas te escuchen” (Monzén, 2010), faculta al lector en el uso de la

lengua, facilita la palabra hablada, suministra argumentos, entre otros.

Como parte de los objetivos, se pretende con la intervencion, formar un tipo lector que
ejerza de manera firme y consciente el papel activo que le toque desempefiar dentro de su
comunidad, en el llamado ejercicio responsable de su ciudadania. A esto precisamente se
refiere PISA cuando menciona la participacion social que podria propiciar la lectura. Por

ultimo, Saulés (2012) afirma:

La utilidad de la comprensiéon lectora es que no prescribe una vez
terminada la vida académica, sino que por el contrario con el tiempo
promueve a un tipo lector con habilidades complejas, capaz de reconocer
sus derechos, de exigir de los otros, como de si mismo, la actuacion

responsable de sus actos (p. 33).
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Se espera, por lo tanto, que los ciudadanos ejerzan un criterio propio y sepan expresarse
competentemente; por lo tanto, la lectura es placentera, es necesaria y, ademas, deberia ser
una obligacién de todo ciudadano vinculado a su sociedad; mas que una préactica educativa

circunscrita en el contexto educativo, sino extensivo a todas las areas de la vida.

En el sentido formal, leer posibilita el conocimiento Iéxico, la identificacion de ideas
centrales, habilidades para hacer inferencias, habilidades para establecer generalizaciones,
comprension literal y develar cual sera intencién del autor. Sumado a esto, leer favorece el
acceso a la informacion, a la interaccion con muchos y variados contextos, a la interpretacién
de otras concepciones culturales e ideologias; es decir, le permite al individuo la entrada al
mundo y al conocimiento de este. Y, por ultimo, porque necesitamos “lectores criticos que
duden de la veracidad de lo visivo impreso en papel o desplegado en pantalla, texto o imagen;
lectores que tengan una vision global de los problemas que como ciudadanos nos competen”

(Fumero, 2009, p. 120).

1.2 Problema de investigacion

En el contexto académico, la comprension lectora es un elemento esencial para obtener
aprendizajes en distintas areas del conocimiento. Este es, a la vez, un proceso y un producto;
como proceso manifiesta la relacion existente entre el lector y el texto y, como producto, el
resultado de la interpretacion del lector. La comprension de un texto implica la previa
adquisicion de cierta competencia linguistica, misma que se obtiene a través de las
experiencias lectoras y de la vida cotidiana; sin embargo, para entender una lectura es

necesario estimular habilidades que permiten realizar abstracciones, inferencias, analisis,
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interpretacion, etcétera. Por lo tanto, se entiende que la comprension lectora es la capacidad
que desarrolla el ser humano para abstraer el mensaje contenido en un texto, y referirse a la
base fundamental del significado de la informacion presentada Vallés (2005) & Jiménez

(2018).

Los resultados de las pruebas nacionales e internacionales ubican a nuestro pais entre los
ultimos lugares en comprension lectora. En las pruebas nacionales observamos que mas del
90% de los estudiantes que concluye la educacién media superior no posee el perfil de egreso
en lectura; las internacionales indican que México se encuentra muy por debajo del promedio

esperado y entre los tres ultimos de paises que conforman la OCDE.

La situacién institucional de los alumnos no es diferente; pese a que la mayoria de los
alumnos domina el nivel literal —segln los Gltimos datos aportados por PLANEA en 2017-
no son capaces de hacer inferencias. Como hemos sefialado, se considera que un sujeto lee
(en el sentido actual del concepto) cuando comienza a realizar inferencias; es decir, cuando
su perspicacia lo conduce a imaginar, adivinar o inferir ciertos datos que no se encuentran
explicitos en el texto; por lo tanto, el problema es que los alumnos, en el contexto mexicano,

no dominan el nivel esperado para el nivel educativo en el que se encuentran.

Lo anterior deriva en que, si el estudiante, no es competente para realizar una lectura de
comprension; entonces, no podra adquirir los aprendizajes esperados. En consecuencia, el
perfil de egreso estard incompleto. Lo importante en este asunto es el desempefio que el
estudiante tendra como ciudadano una vez que termine el nivel medio superior; que para la

gran parte de la poblacion es el Gltimo nivel de estudios cursados de acuerdo al INEGI (2018).
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Los planes y programas a nivel bachillerato plantean un perfil de egreso que no se cumple
en més del 90% de los estudiantes tanto a nivel estatal como nacional; estos estan disefiados
con el objetivo de lograr un perfil de egreso determinado en cada nivel educativo. El
problema es que la mayoria de los alumnos no lo cumple; por lo tanto, en el siguiente nivel
educativo presentaran las mismas dificultades de comprension; el problema se extiende hasta
los estudios superiores si bien llegan a ellos. Las competencias comunicativas de los
programas proponen un perfil de egreso en comprension de lectura que se cumple en menos
del 10% de los estudiantes mexicanos; puesto que, por lo que se ha observado, no existe una
integracion entre la teoria de los programas y el material didactico que se utiliza; por altimo,
la metodologia de los programas no toma en cuenta a aquellos alumnos que no han alcanzado
los aprendizajes esperados; estos alumnos avanzan en los niveles educativos sin haber

logrado las competencias acordes para cursar un determinado grado académico.

Este problema no es exclusivo del nivel medio superior; sin embargo, en €l se espera que
los alumnos egresados desarrollen un pensamiento critico; este es el nivel maximo de
comprension que implica una serie simultanea de acciones que el lector realiza mientras lee
y, nuestros alumnos, en su mayoria concluye sus estudios de medio superior y se insertan en

el campo laboral con estas deficiencias.

1.3 Pregunta de investigacion

Con base en el problema de investigacion, el cual consiste en el bajo nivel de
comprension de lectura de los alumnos de nuestra institucion, se plantea la siguiente pregunta

de investigacion: ¢El modelo interactivo, a través de estrategias cognitivas y metacognitivas
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pertinentes, contribuye a desarrollar y/o potenciar habilidades de comprension lectora en los

alumnos de segundo afio de un bachillerato determinado?

1.4 Objetivos

Objetivo general:

Desarrollar habilidades de comprensién de lectura en los alumnos de segundo afio de
bachillerato con base en el modelo interactivo de comprension lectora a través de estrategias

didacticas acordes a este.

Objetivos especificos:

Analizar la situacion inicial de los sujetos en cuanto al nivel de comprension de

lectura que manejan.

- Utilizar estrategias pertinentes para el desarrollo de habilidades de lectura
especificas.

- Desarrollar las habilidades de lectura en los alumnos participantes.

- Monitorear los avances los sujetos para la reestructuracion de la intervencion
educativa.

- Interpretar los resultados obtenidos en términos de adquisicion de habilidades de

lectura.

Nuestra investigacion sostiene una hipotesis alternativa frente a la hipotesis nula; las

cuales se describen a continuacion:
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1.5 Hipdtesis

Hipotesis nula: no existe una relacion de aprendizaje de competencias lectoras entre el
Modelo Interactivo y las habilidades comprensién lectora que desarrollaron los alumnos de

un bachillerato del estado de Puebla durante la presente intervencion pedagogica.

Hipotesis alternativa: existe una relacion de aprendizaje de competencias lectoras entre el
modelo interactivo y las habilidades de comprensién lectora que desarrollaron los alumnos

de un bachillerato del estado de Puebla durante la presente intervencién pedagogica.

Como se describe en la hipotesis de investigacion (alternativa), la intervencién con
estrategias basadas en el modelo interactivo se propone establecer que existe una relacion
entre los niveles de comprension lectora que mostraron los sujetos participantes previa a la
intervencion educativa basada en el modelo interactivo de comprension lectora. Esta relacion
se puede comprobar por medio de los resultados de las evaluaciones en tres momentos:
evaluacion diagndstica, evaluacion intermedia y evaluacion final; es decir, podemos observar
la situacion previa (en términos de lectura) de los sujetos al iniciar y, posteriormente al
concluir la presente investigacion y determinar la validez o la no validez de nuestra hipétesis

de investigacion.

1.6 Base teorica

En el marco tedrico presentamos la contextualizacion de la lectura en el sistema de

educacion mexicana; asimismo, las bases tedricas; es decir, los conceptos o términos que
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sostienen nuestra investigacion; la presentacion del modelo interactivo de lectura y las

estrategias que se utilizaron durante la intervencion pedagdgica presente.

El primero de los conceptos del marco tedrico se remite a la lectura. La lectura alfabética
en nuestro contexto mexicano tiene sus inicios durante el periodo Colonial; en esa época la
ensefianza de la lectura tuvo fines evangelizadores; ésta fue privilegio de los nobles y su
descendencia. El resto del pueblo aprendia la doctrina catélica por medio de representaciones
teatrales. Desde entonces y hasta la segunda mitad del siglo XX, leer significaba la
decodificacion de las palabras de un texto. Hoy en dia, es definido como un proceso
interactivo complejo en el que participan tres componentes. El lector juega un rol crucial
dentro de este proceso. Se espera que este realice una interpretacion y aplique esta
interpretacion al analisis de la informacion de un texto con extension a otros contextos
distintos al que se expresan en este; lo anterior nos remite a la definicién de un buen lector o
un lector competente; término que también sera analizado en el capitulo 2 de esta

investigacion.

A finales del siglo XX, hubo un cambio en la definicion de concepto lectura. Tedricos
como Kintsch y Van Dijk sentaron las bases de la nueva forma de definir la lectura. Estos
autores definen la lectura como un proceso en el que intervienen ademas del texto y el lector
un tercer elemento relevante; este es, el acervo linguistico que el lector ha reunido a lo largo
de su experiencia lectora. El texto, el lector y todo lo que este conoce guardan una relacion
muy estrecha de interaccion; es decir, cada uno de los elementos, entre si, intercambia

informacion para nutrir el proceso de lectura.
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Sobre la base de los fundamentos anteriores; Kintsch y Van Dijk proponen el sustento
tedrico para un nuevo modelo de comprensién de lectura denominado modelo interactivo;
aunado a estos preceptos y en ese mismo sentido, Alonso (2005), Leon (2004), Pérez (2005),
Camps (2005), Cassany (2006) y Solé (2013) confirman que la lectura debe asumirse como

un proceso Y la importancia de la interaccién entre los elementos.

Actualmente, la definicion de lectura y el modelo interactivo de lectura estan en
concordancia con el proceso de lectura. De acuerdo con Pedraza (2016), Manzanal, Jiménez
& Flores (2016), Gamboa (2017), Saravia (2017), Higuera & Espinoza (2019) entre otros,
sostienen que dicho proceso se entiende basicamente como el intercambio e interrelacidn que
se da entre el texto, el lector y sus conocimientos a través de un proceso determinado. Este
modelo interactivo de lectura es la base fundamental para llevar a cabo la presente
intervencion pedagogica; de acuerdo a los lineamientos propuestos en este modelo, la
comprension lectora no es un elemento dado; es decir, es el lector quien debe llevar a cabo
una serie de procesos cognitivos y metacognitivos para llegar a un producto final, es decir,
la interpretacién global de un texto y la aplicacién de este interpretacion al mundo real, a su

contexto, a su entorno mas inmediato o lejano.

Otra de las bases tedricas se refiere a los niveles de comprension lectora. Por medio de
ellos se puede evaluar las habilidades lectoras de los sujetos. Existen diversas taxonomias de
los niveles de comprension de lectura. Entre ellas podemos mencionar, las de Barret (1968),
Alonso (1985), Rioseco (1992), Garcia (1993), Vallés (2005), Kabalen & Sanchez (2005),
Pérez (2005), Fumero (2009), Blanco (2010), Gracida (2012), Nufiez (2017), entre otros. En
la presente investigacion utilizaremos la clasificacion de Kabalen & Sanchez (2005). Se

utilizara esta clasificacion debido a su correspondencia con los indicadores utilizados en las
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pruebas nacionales e internacionales de lectura. En estas pruebas se determina que existen
cuatro niveles de lectura (literal, inferencial, analdgico y critico); mientras que Kabalen &
Sanchez (2005) sostienen que son tres: literal, inferencial-analogico y analdgico-critico. La
disposicion de los niveles de acuerdo con estas autoras obedece a que el pensamiento o
razonamiento analogico es indispensable tanto el nivel inferencial como en el critico; en

ambos niveles se utiliza dicho pensamiento que sirve como un puente entre ellos.

Por otro lado, los estudios relacionados con la comprensién lectora se dividen dos
vertientes; en los primeros, se plantean las fundamentaciones tedricas del proceso de lectura
y; los segundos, tratan sobre estudios de casos o investigaciones aplicadas realizados en los
distintos niveles educativos. Calvo (2018) menciona que existe una mayor cantidad de
estudios (en comparacién que en décadas pasadas), en torno a la comprension lectora en los
niveles basico y medio superior. Si bien es cierto, que actualmente encontramos diversos
estudios para mejorar la calidad en la comprensidn, también lo es que, entre la bibliografia
revisada, no existe estudio alguno con las caracteristicas de nuestra investigacion y; aunque
han aumentado las investigaciones sobre el tema que nos ocupa, hacen falta méas de ellos de
acuerdo a la informacion que destacan las estadisticas y que posicionan a nuestro pais entre

los dltimos en cuanto a comprension de textos escritos.

Dentro del marco tedrico se describe el modelo interactivo de comprension de lectura.
Desde la década de los setenta se generaron modelos de lectura; estos defendian los tipos de
lectura ascendente y descendente. El primero de ellos, conocido en inglés como bottom up,
sostiene que la lectura se realiza letra por letra como parte de la decodificacion de palabras
que conforman el texto; mientras que el segundo, o top down, se enfoca en la relacion que

existe entre el lector y el texto; en una relacion jerarquizada en la que el lector es el elemento
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principal, después de él, el texto, el parrafo, la frase, la palabra y la grafia. En el siguiente
capitulo se ahonda en las premisas, fundamentos y aportaciones de estos modelos de lectura

que hemos mencionado.

En el modelo interactivo, tan importante es el texto como el conocimiento previo del
lector, ya que la lectura presupone un proceso de interaccion o de influencia mutua entre el
texto y el lector; de este modo, el lector se enfrenta al texto de manera activa, ya que éste le
creara expectativas y €l realizara la hipotesis de sentido pertinente; el proceso interactivo
solicita por parte del lector el estar interactuando con el texto (Lloret, 2005). De acuerdo con
Ledn (1991), quien fue uno de los precursores de la descripcion de los procesos mentales

durante el proceso de lectura, propone:

La comprension de un texto por parte de un lector, esta determinado por
el reconocimiento de la estructura del texto; en este reconocimiento el
lector realiza diferentes acciones: la construccion de una representacion
mental de la informacion, describiendo varios procesos de la comprension
lectora; la seleccion de la informacion relevante del pasaje; el
procesamiento del conocimiento relevante existente; la construccion de
las conexiones internas entre los elementos seleccionados del pasaje y
elaboracidn de conexiones externas entre lo seleccionado del pasaje y el

conocimiento existente en la memoria del sujeto (p. 17).

Por altimo, la valoracion de los rangos de comportamiento de los sujetos de nuestro
estudio se obtiene a través de evaluaciones; estas contienen cuestionamientos; los cuales

tienen el objetivo de potenciar las habilidades lectoras de los sujetos. Los resultados de los
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tres momentos de evaluacion son analizados de acuerdo a los indicadores de los niveles de
comprension: literal, inferencial, analégico y critico. Aunque existen diferentes
clasificaciones de los niveles de comprension, hemos elegido la de Kabalen & Sanchez
(2005) para fundamentar las herramientas de evaluacion. De acuerdo con estas autoras, 10s
niveles de comprension se dividen en tres: literal, inferencial-analdgico y analdgico-
inferencial. Kabalen & Sanchez ponen de manifiesto que el desarrollo del pensamiento
analogico es una pieza clave tanto del pensamiento inferencial como del pensamiento critico.
En ambos pensamientos o razonamientos, de acuerdo con las autoras, se aplica la analogia y
no puede desasociarse de esta en ambos casos. Por lo tanto, para medir los resultados las
evaluaciones (diagnostica, intermedia y final) se utilizard la taxonomia de indicadores de

nivel de comprension de las autoras mencionadas.

1.7 Resultados esperados

Una vez realizada la intervencién, se espera que los sujetos de la presente investigacion
muestren cambios favorables en la adquisicion de habilidades de comprension lectora. Los
alcances del presente estudio no se limitan al contexto educativo en el que se desenvuelven
los alumnos; estos tienen el objetivo de incidir positivamente en el desarrollo de los sujetos
en todos los ambitos de su vida. De manera mas especifica y amplia mencionamos a

continuacion los alcances que la presente investigacion puede presentar:

» Aumento en los niveles de la comprension de lectura de los sujetos participantes en
esta investigacion.

» Adquisicion de los aprendizajes esperados en el nivel medio superior.
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Desarrollo de habilidades de comprension de lectura.

Potenciacion de las habilidades de comprension lectora.

Conocimiento y manejo de distintas estrategias de comprension.

Una mayor experiencia lectora.

Incremento de su competencia lingdistica por medio del material de lectura.
Manejo en los procesos de adquisicion del conocimiento.

Desarrollo de habitos para realizar una lectura.

Formacion de buenos lectores o lectores competentes.

Incremento del porcentaje del perfil de egreso en comprensidn de textos escritos.
Aumento del aprovechamiento escolar.

Mayor dominio en expresion oral y escrita.

Argumentos para sostener puntos de vista.

Distincion falacias tanto en el contenido de un texto.

Mayor aprovechamiento escolar.

El incremento en su competencia linguistica le permitirda tener una mayor

comprension sobre los temas del programa de estudios.

Concrecion del perfil de egreso.

Reconocimiento del contexto propio y de otros distintos al suyo.
Comprensidn de perspectivas, puntos de vista y argumentos distintos al suyo.
La comprension de textos le permitird un aprendizaje autbnomo.

Capacidad de verificar y refutar informacion que sea engafiosa o inconsistente.
Favorecera su inclusion social.

Le abrira las puertas a la imaginacion.

Le permitira el acceso a la informacion.
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Facilitar el aprendizaje en distintos &mbitos.
Mejorar la calidad de ensefianza de los docentes en la comprension lectora.

Lograr un mayor compromiso del docente en la practica docente.

vV V VYV V¥V

Atender las areas de oportunidad del docente en cuanto a la ensefianza de la

comprension lectora.

» Difundir los beneficios de la presente intervencion pedagogica, con el objetivo de
replicarlo en otras instituciones.

» Generar nuevas lineas de investigacion en el nivel medio superior para mejorar la

calidad de la educacion.

1.8 Andlisis de los resultados

El objeto de este estudio se centra en las problematicas de comprension lectoras de
los estudiantes de un bachillerato determinado. Las cuales conllevan un obstaculo para los
estudiantes de nivel medio superior, en general, que no cuentan con las habilidades para
interpretar un texto. La lectura es la base fundamental del proceso educativo pues es un
aspecto que comparten todas las disciplinas. Su ubicuidad la situa en el centro del proceso y
como tal deberia ser el soporte para un aprendizaje 6ptimo. Ante la creciente preocupacion
que algunos tedricos han mostrado con respecto a la carencia de habilidades lectoras en los
alumnos, se ha focalizado la atencion en localizar las debilidades que contribuyen a que los
alumnos no comprendan un texto y, de este modo, resolver o bien anticiparse, con propuestas

estratégicas a esta problematica de la educacion.

Al finalizar la intervencion se determina el grado de incidencia existente en relacién

a la comprension de lectura de los sujetos al inicio y al término de la misma. Con estos
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resultados, por otra parte, podremos sefialar las diferencias que existen entre los dos. El
analisis de los resultados se llevo a cabo con la comparacion de la situacion inicial (resultados
de la evaluacion diagndstica), situacion intermedia (resultados de la evaluacion intermedia)

y la situacion final de los sujetos (resultados de la evaluacion final).

Por otra parte, las conclusiones de nuestra investigacion toman como referente los
resultados finales de nuestro grupo 1, por ser éste en el que se implementaron las estrategias
de lectura. Dentro de las conclusiones, retomamos nuestra hipdtesis de investigacion para
determinar su validez o invalidez; es decir, si existe 0 no una relacion entre el modelo
interactivo y los niveles de comprension de lectura que poseen los estudiantes participantes
al finalizar la investigacion; ademas, podremos dar a conocer las precisiones en el desarrollo
de la intervencién y particularidades de los sujetos participantes y del proceso del proceso de

investigacion en general.

Por otra parte, dentro de las conclusiones revisamos los resultados del grupo 2 con la
finalidad de comparar, en primer lugar, los resultados de la evaluacion diagndstica y la
evaluacion final entre los sujetos de este grupo y; por otra, se tiene la oportunidad de analizar
los resultados de ambos grupos para establecer las diferencias entre ellos después del periodo

de esta intervencién educativa.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

Los estudios realizados en torno al proceso en el que se inserta la comprension lectora,
han sentado las bases para definir el término lectura como un proceso interactivo en el que
intervienen distintos elementos de forma metddica y sistematica; esta conceptualizacion
habia utilizado, hasta hace apenas una década, las premisas del siglo pasado para definir la
lectura como la decodificacion ascendente o descendente de los signos linguisticos que
comprenden un texto. A finales del siglo pasado y a principios del presente, la interactividad
en este proceso es un elemento esencial; sin ella no se puede llegar a la interpretacién de un
texto; puesto que, los elementos son indisociables en términos en que comparten informacion

para llegar a un resultado interpretativo de la lectura.

Los estudios concernientes a la comprension lectora, a grandes rasgos, dan cuenta
principalmente de las diferentes estrategias y métodos utilizados, en distintos niveles
educativos, primero para detectar areas de oportunidad o rezagos Yy, después, para subsanar
las probleméticas; a continuaciéon, podemos mencionar algunos ejemplos que estan
directamente relacionados con nuestra area de estudio; las cuales en su mayoria son referentes
de investigaciones aplicadas que siguen lineas teméaticas como implementacion de estrategias
y documentacién de experiencias pedagdgicas, medicion y evaluacion del aprendizaje,
procesos cognitivos y socio-afectivos (memoria, metacognicion, orientacion al logro),

factores sociales (pobreza, violencia), entre otros :

Salas (2012), en su tesis titulada “El desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer semestre del nivel medio superior de la Universidad Autonoma de

Nuevo Leon, describe los logros y dificultades de estos estudiantes en torno a la comprension
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lectora; asimismo, propone estrategias para promover el desarrollo de competencias de

comprension lectora.

“Predictores de la Comprension Lectora en Nifios y Adolescentes: El papel de la Edad,
el Sexo y las Funciones Ejecutivas” de Aran-Filippetti (2016), es un estudio que denota la
importancia de la varianza entre la edad de los lectores para alcanzar distintos niveles de
comprension lectora; sostiene que existe una relacion entre la edad y los conocimientos de
los lectores; es decir, entre mas mayores son los lectores, mayor es la comprension de un

texto; puesto que existe mas competencias en los ultimos.

Otro ejemplo es “Comprension lectora en estudiantes de primero a tercero de Escuela
Nueva” de Avila, Jiménez & Torres (2016), cuya investigacion es cualitativa y se centra en
mejorar los desempefios de un determinado grupo de estudiantes de nivel basico; mediante
una evaluacion diagndstica y la implementacion de una accién didactica para llevar a cabo

este objetivo.

En ese sentido, podemos mencionar otra investigacion: “Efectividad educativa del
facebook para el desarrollo de la comprension lectora” de Bernier (2019), realiza una
investigacion de disefio cuasi-experimental en que describe los resultados de dos grupos; uno
de cuales utiliz6 Facebook como herramienta para desarrollar competencias lectoras;
mientras que el otro utilizé el método tradicional de lectura; como resultado presenta que el
primer grupo mostré “evidencia de mejoras significativas que utilizaron la mencionada

herramienta.

Por otro lado, Camargo, Uribe & Caro (2018), en su investigacion titulada “Trabajar

desde la memoria y desterrar lecto-mitos: Dos estrategias en la formacion de lectores
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competentes de textos académicos”, destacan la importancia del estudio de la memoria y la
identificacion de los lecto-mitos para la formacion de lectores competentes de textos
académicos; estas estrategias estan dirigidas principalmente a docentes; de modo que, estos,
pongan en practica estas estrategias “propone que el maestro, como lector, de su clase debe
desarrollar la conciencia constructiva desde el modelo interactivo” (modelo utilizado en la

presente investigacion).

Cartoceti, Abusamra, Beni, & Cornoldi (2016) en su articulo “Comprensién de textos en
contextos desfavorecidos: el efecto de un programa de intervencion en la habilidad para
detectar errores e incongruencias en textos escritos”, tiene como propoésito la intervencion
basada en la habilidad metacognitiva de estudiantes de primero y segundo afio de nivel medio
“pertenecientes a entornos sociales desfavorecidos”. Esta investigacion evalua la habilidad
de los estudiantes para detectar errores e incongruencias en los textos; los resultados finales
mostraron un efecto positivo en la cantidad de respuestas correctas de los participantes, en

comparacion con las respuestas proporcionadas al inicio del estudio.

Otro estudio sobresaliente para nuestro tema de investigacion es el de Castillo & Yamile
(2017): “Maés alla del consumo de iméagenes: reflexion sobre la lectura critica de textos”; en
el cual los autores proponen la lectura de imagenes (material disefio por ellos); a través de un
“acercamiento critico” desde una perspectiva cultural; es decir, tomando en cuenta los
“artefactos culturales” que entran en juego. Tiene como objetivo que los estudiantes aborden,

estas imagenes, desde una coyuntura argumentativa y critica.

En el sentido en que el lector es quien asigna significa al texto; una de las premisas del

concepto de lectura propuesto en el Marco tedrico; Duarte (2020) en “Lectura y habitus: un
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acercamiento a la sociologia de la lectura”, pone especial énfasis en el rol del lector como
agente que construye un significado al texto; este estudio ademas de sefialar el rol activo del
lector, tiene el proposito poner de manifiesto los mecanismos a traves de los cuales el lector

construye el significado.

El bajo rendimiento escolar es una de las problematicas recurrentes en los diferentes
niveles de educacion. En “La ensefianza de habilidades de pensamiento y de la comprension
lectora en estudiantes de bajo rendimiento escolar. México: Universidad Autonoma de
Chihuahua”, Gonzalez-L0opez (2019), el sustento tedrico, entre otros aspectos, pone énfasis
en los aprendizajes previos de los estudiantes; es decir, el punto de partida son los
conocimientos con los que comienzan los sujetos participantes de la prueba y; a partir de ello,
es posible plantear estrategias didacticas (enfocadas exclusivamente a estudiantes con bajo

rendimiento) que conlleven a una lectura de comprension.

Como ultimo ejemplo que, por razones de espacio y relevancia, hemos elegido dentro de
una cantidad considerable de estudios en relacién a la comprension lectora, podemos

mencionar el siguiente:

Mateos (2017), en su tesis de maestria, realiza un “Diagnostico de la comprension lectora
en estudiantes de Literatura en el tercer afio del Bachillerato General Enrique Martinez
Marquez. Puebla de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla. Uno de los puntos de
coincidencia de este con la presente investigacion es que da cuenta de que a través de la
lectura, como medio para la apropiacion de informacion, conlleva una serie de beneficios;
estos beneficios, primer lugar se refieren a los directamente relacionados con el plano

académico el proceso de ensefianza-aprendizaje; en segundo lugar, el aumento del “capital
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cultural del educando”, por medio dela constante actualizacion de sus conocimientos a través

de la lectura.

En los estudios citados, damos cuenta de las investigaciones aplicadas en el campo de la
comprension lectora. Hemos citado estos estudios entre otros debido a las caracteristicas que
comparten con la presente investigacion como el desarrollo de las habilidades de lectura en
alumnos dentro de un ambiente escolar, la aplicacion de modelos determinados para mejorar
el nivel de lectura, el factor edad como un elemento determinante en el desarrollo del
pensamiento critico, las distintas estrategias empleadas con la finalidad de desarrollar
competencias lectoras, entre otros temas de relevancia. Estos estudios, ademas, son la base
fundamental de posteriores investigaciones; puesto que, son una guia y lineas de
investigacion para saber qué se esta haciendo en el area de la comprension de lectura en el

contexto actual.

Sumados a las investigaciones citadas, es importante mencionar otras lineas de
investigacion que actualmente se siguen en este campo de investigacion con relacion a otros
tipos de modelos de comprension que poseen caracteristicas muy cercanas a la presente
investigacion (que se mencionan en este capitulo en el apartado del “Modelo interactivo™)
que, remiten en general a los siguientes temas: la lectura interactiva en el desarrollo de las
habilidades de comprension de lectura y de expresion escrita; la mejora de la comprension
lectora por medio de un analisis interactivo; la presentacion de modelos tedricos de
comprension lectora; las relaciones con préacticas pedagogicas de ensefianza y aprendizaje;
el modelo interactivo de comprension lectora para propiciar la competencia comunicativa en
los estudiantes; programas interactivos para el desarrollo de la comprension lectora; entre

otros.
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En lo concerniente a la comprension lectora, las investigaciones se enfocan en la
descripcion de problematicas especificas de instituciones educativas; o bien, en propuestas
de intervencion basadas en estrategias; entre las cuales podemos mencionar los siguientes
ejemplos: Monroy & Gomez (2009) “Comprension lectora”; Nagamine (2018) “Desarrollo
de Estrategias de Comprension de Lectura para las Pruebas Icfes Supérate de Grado 11”;
Schmell (2015) “El modelo interactivo de escucha y lectura: una estrategia para disefiar
actividades comunicativas a partir de las destrezas pasivas”; Ochoa, Pedraza & Orlando
(2016) “La lectura inferencial, una clave para potenciar la comprension lectora”; Otero
(2016) “La comprension de los libros de texto”; Pefia (2019) “El desafio de la comprension
lectora en la educacion primaria”; Polvani & Monteiro (2019) “Reading Comprehension,
Learning Strategies and verbal reasoning: Possible Relationships”; Rello (2017) “La mejora
de la comprension lectora a través de modelos interactivos de lectura”; Roman (2018)
“Diagnadstico de los niveles de comprension lectora y redaccion de textos especializados de
la licenciatura en psicologia de la universidad politécnica Hispano mexicana”; Valenzuela
(2018) ““La metacognicion en los procesos de lectura y escritura académica”; Medina (2019)
“Estrategias de aprendizaje autonomo en la comprension lectora de estudiantes de
secundaria”; Yanal, Alanoca, Adco & Yana, (2019) “Estrategias cognitivas y la comprension
lectora en los estudiantes de nivel basica y superior” y Vazquez (2020) “Programa de Mejora
de la Comprension y Estrategias Lectoras en alumnos de Quinto de Primaria”, por mencionar

las investigaciones mas recientes en el campo de la comprension lectora.

Los ejemplos recién citados, advierten a grandes rasgos la necesidad de ahondar en las
lineas de sobre la comprension lectora y el papel de la ejercitacion para su desarrollo en el

proceso de formacion de profesionales; la comprension lectora de acuerdo a modelos
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especificos, entrenamiento y evaluacion; la comparacion del control de comprension en
lectores méas y menos competentes; el significado que le atribuyen las/los docentes al proceso
de comprension lectora; la ensefianza de la comprension lectora; la revision del proceso de
comprension de un texto; la comprension lectora como una problema comun; propuestas de
guias de comprension de lectura; la comprension de textos mediante el modelo de
procesamiento y estrategias de mejora; el desarrollo de las competencias lectoras y los
obstaculos que se presentan; las estrategias didacticas para la comprension de textos;
propuestas de investigacidn accion participativa en el aula; la intervencion en estrategias de
comprension como un modelo basado en el conocimiento y aplicacion de la estructura del

texto, entre otros.

El sistema educativo mexicano, a través del modelo por competencias, propone un
tipo de educacion en el que el alumno, al concluir determinado nivel educativo, sea capaz de
evidenciar ciertas competencias, aptitudes y habilidades marcadas en los programas de
estudio. En el proceso educativo se hace énfasis sobre todo en el aprendizaje de los alumnos;
este aprendizaje esta supeditado a distintos aspectos y elementos tales como la evaluacién
inicial, los objetivos de aprendizaje, los recursos didacticos, las estrategias de aprendizaje,
los criterios de evaluacion, la planificacion metddica y organizada de los aprendizajes, la

retroalimentacion, las evaluaciones 0 momentos de evaluacion, entre los mas importantes.

Dentro del desarrollo integral de los alumnos, las competencias, habilidades y
aptitudes de comprension lectora son esenciales; estos son inherentes al proceso educativo
de ensefianza aprendizaje, puesto que, es la herramienta principal por la que el estudiante
aprende. Desde el enfoque pedagdgico en el que actualmente se basa el sistema educativo,

se determina que el proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolla sobre la base de las
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competencias tanto genéricas como disciplinares. Este modelo educativo se fundamenta,
entre otros aspectos, en que en el proceso de aprendizaje involucra dos elementos
indisociables: la teoria y la practica. El estudiante da cuenta de la adquisicion de una

competencia cuando domina y evidencia estos dos aspectos.

La presente es una investigacion educativa centrada en el desarrollo de competencias
0 habilidades lectoras con sujetos dentro de un entorno educativo. Se trata de una
intervencion pedagdgica en cuanto esta dirigida especificamente a solucionar una
problematica: el bajo nivel de comprension lectora de alumnos de nivel medio superior; lo

cual genera, a su vez, rezago en la educacién de los alumnos.

En nuestro objetivo planteamos la necesidad de mejorar y/o desarrollar competencias
y habilidades lectoras en los estudiantes. EI modelo interactivo de comprension lectora se
ajusta a los lineamientos del modelo educativo actual. La practica educativa, desde este
modelo, al modelo educativo imperante en nuestro pais en la actualidad. Este modelo, como
se explica en este capitulo, funciona sobre el eje de las competencias; es decir, el aprendizaje
de la teoria y la puesta en practica de estos sabes. Este hecho pedagodgico estad guiado por
estrategias generadas desde el modelo interactivo; las cuales exigen del alumno su

participacion activa como agente protagénico del proceso de aprendizaje.

La funcidn y rol del docente continta siendo de crucial importancia, porque es quien
guia el proceso y proporciona herramientas de aprendizaje; sin embargo, no es un agente
exclusivo para que el alumno adquiera los aprendizajes. De acuerdo con las estrategias

metacognitivas trabajadas en la presente intervencion pedagdgica, el alumno asume un rol
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activo; es quien utiliza las herramientas y estrategias adecuadas para adquirir nuevos

conocimientos.

La intervencion e investigacion educativa se fundamentan, en primera instancia, en
la teoria; es decir, es preciso hacer la descripcion o sefialamiento de los elementos (conceptos,
teorias, modelos, estrategias, metodologia, herramientas de evaluacién y base teodrica o
conceptos propios de la intervencion educativa) sobre los que se fundamenta teéricamente.
Una intervencion educativa y pedagogica si sitta entre dos momentos: el antes y el después.
En el “antes” es necesario sefialar que existe una problematica a la cual se alude y se pretende
incidir positivamente. El después es el resultado de la intervencidn pedagdgica y; es esta, la

que da lugar al presente estudio.

En este capitulo describimos el modelo interactivo de comprension de lectura; este
modelo se adapta al modelo educativo imperante actualmente. Bajo el enfoque de

competencias, en el desarrollo de la presente investigacion se tuvo en cuenta esta premisa

2.1 Antecedentes del concepto lectura

A lo largo de los estudios realizados desde principios del siglo pasado, se han
desarrollado diferentes definiciones del término lectura; estas atendieron el concepto desde
una perspectiva elemental al describirla como una decodificacion de signos linglisticos y la
asignacion de un sonido a éstos, hasta los mas complejos que involucran al texto, al lector y
las experiencias lectoras que este ha acumulado a través de sus experiencias lectoras o de la

vida cotidiana. Es preciso aclarar que los estudios e investigaciones en el area de la
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comprension lectora en los Gltimos afios es reducida; las bases de datos de las universidades
mas importantes arrojan resultados, en mayor medida, anteriores a nuestra década actual. Los
mas recientes han sido una fuente importante para establecer nuestro marco teorico. Estos se
remiten, sobre todo, a aquellos estudios experimentales y estadisticas de poblaciones
determinadas; en los cuales se miden los niveles de comprension entre sujetos de intervalos

de edades determinados.

Una de las primeras definiciones del concepto leer se remonta a la civilizacion griega
para quienes este término estaba asociado a la decodificacion en su sentido mas préactico, o
en palabras de Millan (2015), “leer consistia en decodificar signos y darles un sonido, es
decir, relacionar letras y fonemas” (p. 115). Se consideraba que quien sabia hacer la
decodificacion de los signos en voz alta sabia leer; desde esta perspectiva no hacia falta
comprobar si quien realizaba la lectura comprendia o no el texto de manera global o el sentido

de este.

Los griegos, a su vez, ejercieron gran influencia sobre el Imperio Romano, quienes
fueron conquistados por éstos. De este modo, la lengua latina de los Romanos incorporé -en
su acervo- vocablos de origen griego que aun perviven en el espafiol; asimismo, se afiade la
interpretacion del acto de leer. Espafia, como parte del Imperio Romano, sostiene y defiende
la idea de que leer es el cifrado de las grafias y la asignacién de sonidos a estos. Y, a traves
de esta sucesion de conquistas llega a América un sistema de escritura alfabética; la cual se

implanto con el objetivo de llevar a cabo la evangelizacion de los nativos americanos.

En Hispanoamerica, la escritura y la lectura de textos fue exclusiva de los nobles y

los religiosos. En América, la ensefianza de la lectura estaba destinada a la evangelizacion de
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los nativos prehispanicos; con ello se pretendié establecer el concepto de un Dios avasallante
de las creencias politeistas de los indigenas. Desde entonces, la ensefianza de la lectura se ha
mantenido como un privilegio. Se entiende que a partir de esta época el concepto de lectura
implicaba solamente la decodificacion del conjunto de grafias que componen una palabra.
Durante la Colonia (siglo XVI, XVII, XVIII), eran los clérigos quienes ensefiaban a leer,
quienes eran poseedores de saberes pedagdgicos; como métodos, se utilizan la cartilla y el
deletreo que combina la lectura de la letra individual con la formacidn de silabas; con ello se

pretende introducir la lectura Unicamente de textos religiosos (Cantén, 2009).

Todo lo anterior permitid llegar a una definicion méas elaborada después de varios
siglos. Hoy en dia, se debe entender como un proceso que ha de conducir a comprender e
interpretar con sentido critico y propositivo las diferentes maneras de interaccién discursiva
en la sociedad y la cultura de la que se es parte. Eso requiere entender “el ejercicio de lectura
desde una perspectiva discursiva, situada en tiempo y espacio definidos, y no como

abstracciones indeterminadas” (Suérez, 2017, p. 84).

2.1.2 La lectura en el contexto mexicano

La lectura en nuestro pais, no comienza exclusivamente con el periodo colonial,
puesto que en épocas prehispanicas ya se contada con un tipo de escritura ideografica; sin
embargo, la lectura de esta escritura era interpretativa; es decir, al estar estructurada a partir
de iméagenes, el lector interpretaba lo ocurrido en el conjunto de una sucesion de simbolos
pictoricos; por lo tanto, la ensefianza del alfabeto significo un cambio de pensamiento al tener

que procesar las grafias.
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En consideracion a lo mencionado anteriormente y como lo demuestran las actuales
estadisticas (que mas adelante se presentan), en nuestro pais, como parte de la América
hispanohablante, sigue existiendo un porcentaje muy grande de personas que no ha sido
alfabetizada o bien que no posee las habilidades para realizar la lectura comprensiva de un
texto. En México, la lectura sigue siendo un privilegio del que, por motivos de indole
econdmica, de marginacion o cultural, no todos gozan. Por diversas razones la lectura, en las
ultimas décadas, se ha convertido en un ejercicio que se realiza exclusivamente en el contexto
escolar y pocas veces por interés propio; hecho que limita los avances que pudieran darse en

este ambito.

La situacion de nuestro pais con respecto a la ensefianza de la lectura es deficiente;
asi lo demuestran diferentes estudios y encuestas realizadas por organismos nacionales e
internacionales. Estos estudios muestran el numero de lectores que existe por cada 10
habitantes, el nimero de libros que estos leen al afio, los temas de interés mas comunes, el
tiempo dedicado a este ejercicio, asi como otros datos que sefialan un porcentaje muy bajo

de interés respecto de otros paises.

Un ejemplo de esta situacion, es el que sefiala Hernandez (2013), quien menciona,
grosso modo que, entre los jovenes de 12 a 17 afios, el 30% dice que no le gusta leer, 61%
que no tiene tiempo y 48% afirma que nunca ha asistido a una biblioteca; o bien, los datos
mas recientes arrojados por PISA (2019) en los cuales se determina que en promedio cerca
del 20% de los estudiantes de los paises de la OCDE (entre ellos México) no alcanza el nivel
minimo de competencia en lectura (por debajo del nivel 2, el cual consiste principalmente en
la realizacion de inferencias y analogias, en el capitulo 3 existe un apartado en el cual se

describen detalladamente los niveles de comprension); es precisamente en este nivel en el
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que se considera se comienzan a demostrar las habilidades lectoras que permiten la
asociacion de ideas, la comparacion entre informacién de contextos distintos, la

discriminacion de argumentos falaces, etcétera.

En comparacién con los datos mencionados, el INEGI (2019) muestra la situacion
actual: la lectura entre la poblacién de 18 y més afios de edad no se incrementa, antes bien,
presenta un descenso; en 2015 el porcentaje de esta poblacion que leia regularmente era de
84.2 %, en el 2019 esta cifra se redujo a 74.8 %. Otro dato importante en cuanto a la
comprension lectora de los jévenes mexicanos, es que se identifica que mas de las tres cuartas
partes de la poblacion de 18 y mas afios de edad lectora, considera que comprende “todo” o
“la mayor parte” de lo que lee, mientras que los que comprenden “la mitad” o “poco” del

contenido de una lectura corresponde al 21.3% (INEGI, 2019).

De acuerdo con estos estudios, en México, el 42% de los estudiantes que concluye el
nivel medio superior se encuentra por debajo del nivel 2 de comprensién, lo cual es
significativamente mayor al porcentaje de Chile, similar a los porcentajes de Colombia, Costa
Rica, Uruguay y menor que la proporcion de Brasil y Pertd (INEGI, 2020) de los altimos
lugares segun la OCDE (2019). La proporcion de estudiantes en México que no logra
alcanzar el nivel minimo de competencias en lectura no ha variado desde el 2009 (PISA,
2019). Basicamente, los niveles de comprension pueden englobarse en tres; segin Kabalen
& Sanchez (2005), el primero de ellos (Literal) denota que el lector es capaz de encontrar
cualquier informacion que se encuentre explicitamente en el texto; el segundo nivel
(Inferencial-analdgico) da cuenta que el lector puede hacer inferencias o bien conjeturas de
alguna informacion que no se encuentra explicita en el texto y, por ultimo, en el tercer nivel

(analogico-critico) se infiere que el lector es capaz de tomar una postura propia a partir de la
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informacidn proporcionada por el texto; es decir, realiza una lectura critica y esta capacitado

para emitir una opinién argumentada de acuerdo a sus convicciones.

De acuerdo con PISA (2019), los estudiantes mexicanos obtienen en promedio 423
puntos en lectura. Dicho rendimiento esta por debajo del promedio de 493 puntos de la OCDE
y sitla a México en un nivel similar al de Bulgaria, Colombia, Costa Rica, Moldovia, entre
otros paises. Los jovenes mexicanos de 15 afios tienen una diferencia de mas de 70 puntos
por debajo de Portugal y Espafia; se sitian por encima de Brasil, Republica Dominicana y

Peru.

En contraste con los datos del afio 2011, la OCDE (2019) evaluo, a través de la prueba
PISA a un total de 1, 480,904 estudiantes mexicanos de 15 afios; solo el 1% de estos
estudiantes mostrd habilidades avanzadas de lectura, en donde pudieron comprender textos
largos. Los estudiantes mexicanos alcanzaron un promedio de 408 puntos en lectura,
porcentaje que ubica a nuestro pais por debajo del promedio establecido por la OCDE, el cual
es de 487 puntos. En comparacion con la ultima prueba PISA del 2015, el rendimiento de los
estudiantes mexicanos de 15 afios de edad, que son evaluados en la prueba de la OCDE, bajo

significativamente de 423 a 408 puntos en lectura.

Si bien las cifras de la OCDE muestran el panorama en el que se encuentra México a
nivel internacional, la prueba PLANEA realizada por el INEE (Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion) desde el afio 2015, confirman esos mismos datos a nivel
nacional. PLANEA basa su evaluacion de lectura en cuatro niveles de comprension que,

grosso modo, se entienden de la siguiente manera: nivel I: literal, nivel 1I: inferencial, nivel
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I11: analdgico vy, nivel IV: pensamiento critico. Se espera que los alumnos alcancen el maximo

nivel de comprensidn; sin embargo, los resultados son deficientes.

De acuerdo a la prueba PLANEA (2015, 2016, 2017) los resultados obtenidos del
bachillerato donde realizamos la presente investigacién proporciona los siguientes
resultados: en 2015, de un total de 38 alumnos, solamente el 11.8% de ellos (5 alumnos)
alcanzo el nivel IV de comprension; o sea, el nivel maximo de lectura y que concuerda con
el perfil de egreso del nivel medio superior. Por otro lado, en 2016 de 35 alumnos el 5.7% (2
alumnos) y, en 2017 de 80 alumnos el 4% (5 alumnos); lamentablemente, aln no se han
publicado los resultados de 2018 y 2019 para continuar con la comparacion de los niveles de

logro entre los alumnos de esta institucion.

Por otro lado, aunque los resultados evidencian un aprovechamiento bajo en el cuarto
nivel de comprension, en general se puede apreciar que ha habido una mejoria que, aunque
no es significativa en términos estadisticos, si podemos tomar como referencia en el futuro
cuando los sujetos de nuestro estudio presenten dicha evaluacién; estos porcentajes de
mejoria se remiten a los niveles I, 11 'y 1l de comprension; por ejemplo, en 2015, en el nivel
I1, se aumentd del 19.6% al 21.4% en 2016 y, a 39% en 2017; asimismo, en el nivel 111 se
mostré un avance del 8.7% al 17.1% y 26% respectivamente. Aunque estos incrementos en
las estadisticas no son los deseados, si han contribuido a discernir entre las estrategias que
han dado resultados y las que no. Estos datos, por otra parte, nos han proporcionado
informacion para seleccionar las estrategias adecuadas en la implementacion de las lecturas

que integran los anexos de nuestra investigacion.
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Ante las estadisticas mencionadas a nivel nacional e internacional, podemos concluir
sucintamente que en México hace falta hacer mucho trabajo con respecto a la ensefianza de
la lectura. Madero (2011) sugeria desde ese afio que, en México no se ha hecho suficiente
investigacion en este campo que permita entender el por qué los alumnos estan fracasando
en las pruebas internacionales de lectura, hay desconocimientos de los factores asociados a
este bajo desempefio (p. 11). Si contextualizamos la cita de Madero podemos observar que
en pleno 2020, la situacion no solo no ha mejorado, sino que el problema se ha agudizado e,
inclusive, actualmente existe un nimero menor de lectores en comparacion a hace una
década. Los estudios realizados por los especialistas en esta area, se han centrado en el
analisis de teorias, en la estructuracion de propuestas que podrian llevarse a cabo en la
practica; es decir, en presentar soluciones teorias para su implementacion; sin embargo, la

puesta en marcha de estos modelos teéricos no se lleva a cabo, por distintos factores.

En ese sentido, podemos sefialar que uno de los problemas es que no hay suficiente
conocimiento respecto a la lectura de comprension en México para proponer un plan que
logre elevar de manera significativa las habilidades de los alumnos en este rubro (Madero,
2011, p. 12). Un plan que deberia apuntar mas alla de los programas y del curriculo sino,
ademas, incluir una valoracion consciente entre los docentes de educacion bésica sobre lo
significativo de dar relevancia -a la par de la ensefianza de la decodificacion- a la importancia

de la lectura de comprension.

Es preciso dejar atras algunas creencias de la escuela tradicional que aseguraban que
saber firmar y leer instrucciones sencillas podian considerarse indicadores suficientes de que
alguien estaba alfabetizado (UNESCO, 2015, p. 6). Esto, en la actualidad, en la era digital o

movil no alcanza porque saber leer consiste en saber buscar, seleccionar, interpretar,
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relacionar informacién y construir una interpretacion propia. En esta segunda década del
Siglo XXI leer y escribir son actividades imprescindibles para participar en casi todas las
interacciones sociales. Los ciudadanos actuales requieren saber utilizar diferentes soportes
de lectura (el papel, la pantalla) y saber manejar dispositivos tecnolégicos que cambian con

mas rapidez de lo que uno quisiera UNESCO (2015, p. 6).

Si las estadisticas exhiben a México como un pais carente de lectores y gran parte de
ellos como lectores con un nivel minimo de comprensién, el trabajo que habria que hacerse
es crear mecanismos permanentes, dentro de las instituciones, para la formacion buenos
lectores (concepto que se define mas adelante). Por lo tanto, uno de los propdsitos implicitos
de esta investigacion es encontrar la metodologia adecuada para aportar una solucién a esta
problematica, si bien no de forma general, si de una forma particular en el ejercicio diario de
la docencia el aula de clase y especificamente con los alumnos pertenecientes al bachillerato

donde se realiza este estudio.

Otro factor que ha incidido (no solo en México, sino de forma global) en la manera
en que los lectores actuales asumen el acto leer tiene que ver con las tecnologias de la
informacidn, apuntaladas en gran medida por el uso de las redes sociales. Estas se han vuelto
uno de los principales medios de lectura no solo de las nuevas generaciones, sino de las
generaciones mayores que han debido insertarse en este modo de informacién. Si tomamos
en cuenta exclusivamente el desarrollo acelerado de las tecnologias de la informacién se
podria considerar que existen mas lectores que en décadas anteriores; puesto que, al comparar
la poblaciéon lectora de libros, el porcentaje sobre el uso del formato digital se ha
incrementado del 5.1 por ciento a 10.7 por ciento entre 2015 y 2018; sin embargo, la calidad

de la lectura y de la comprension misma esta en concordancia con lo que los lectores leen; es
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decir, puede haber significativamente un porcentaje mayor pero la seleccion de los
contenidos es sucinta, de contenido superfluo y que, ademés, no exigen un nivel de

comprension mayor que el literal.

De acuerdo con esto, Romero (2016) explica que “las lecturas que se realizan en las
redes sociales no necesariamente son lecturas que requieren profundidad, pero si causan
efectos en el pensamiento y criterio del lector” (p. 21). Este tipo de lecturas, son esporadicas,
sin referentes, no hay contextualizacion; son lecturas que implican un tipo de informacion
muy especifica que, o bien se explica sola porque va acompariada de imagenes, o bien, son
frases aisladas que no necesitan contextualizacion. En ocasiones, la lectura de este tipo de
material es somero y superfluo (en cuanto a tratar las tematicas); los lectores se habitGan al
reducido lenguaje, al poco esfuerzo de interpretacion o, en el menos afortunado de los casos,
adoptan expresiones de moda que después de un tiempo pierden significado. Esto resulta un
problema para el desarrollo de habilidades lectoras que permitan realizar una lectura critica

y seria.

Hernandez (2013) menciona que, en consecuencia con lo anterior, esta situacion, es
decir, “la falta de lectura en México es un grave problema social y cultural que no nos ha
permitido aprender, avanzar y superarnos, manteniéndonos en una mentalidad ignorante” (p.
1). Como dato extra y preocupante, el INEGI (2018) asegura que mas de la mitad de los

mexicanos no abrimos un solo libro durante un afio.
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2.2 Conceptos basicos

2.2.1 Lectura

Los antecedentes de este concepto dan cuenta de que en la primera parte del siglo XX,
leer seguia siendo considerado la decodificacion de las palabras sin mencionar las conexiones
de las ideas particulares que llevan a una idea general del texto; sin embargo, en la segunda
mitad del siglo pasado, surgen nuevas definiciones y con ellas la integracion de términos que
fortalecen el concepto. Desde este punto de la historia, diferentes autores explican como
debemos entender el acto de leer. A continuacién, exponemos las definiciones mas
significativas en el sentido en el que se adecuan al modelo interactivo de comprensién que

utilizaremos en la etapa de intervencion.

Comencemos por mencionar la década de los setenta; en la cual aun se considera a la
lectura como la decodificacion de signos; ademas, en los setenta surgen las bases tedricas
para los primeros modelos de comprension de lectura: ascendente y descendente; es asi como
surgen conceptos que le dan estructura a estos modelos; entre ellos el texto y el lector y el rol
que cada uno de ellos desempefia. Cassany (2006) sefiala que, en esta época, leer consistia
en la ejecucion de un sistema cerrado de procesos cognitivos (p. 1); esto es, la acumulacion

y procesamiento de datos sin que esto implique la interpretacién o la comprension del texto.

En los afios ochenta, Alonso (1985) da cuenta de que la lectura no consiste Unica y
exclusivamente en descifrar un codigo de signos sino, ademas, y fundamentalmente, supone
la comprension del significado o mensaje que contiene el texto (p. 5). En los noventa, Leon
(1991), Mateos (1991), Henao (1995), Solé (1999), hacen referencia a tres elementos

fundamentales para que se lleve a cabo el proceso de lectura: el texto, el lector y los
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conocimientos del lector. Estos son indispensables para lograr el objetivo de lectura que, en
el mejor de los casos, es un analisis e interpretacion de la informacidn del texto y la aplicacién
de esta informacion en su propio contexto y en otros distintos. Estos autores, principalmente
Solé, hacen hincapié en el término interaccion. Se introduce este término para determinar la

relacién que existe entre los elementos que integran el proceso de lectura.

Los estudios que se realizan en el presente siglo, toman como premisa: la lectura es
un proceso interactivo, en el que participan el texto, el lector y los conocimientos de este.

Esto es, seguin Ledn (2004):

La lectura ya no se identifica como la decodificacién del material
escrito y su comprension literal o con aquella habilidad simplista de
leer y escribir per se, sino como sinénimo de una comprension
profunda, de saber utilizar y reflexionar sobre lo que se lee con base

en alcanzar los objetivos y metas propuestos por el lector (p. 2).

Entre los aportes mas significativos de la primera década del siglo XXI, destaca la
definicion de lectura como proceso mental complejo e interactivo, a traves del cual “el lector
construye activamente una representacion del significado, poniendo en relacién las ideas
contenidas en el texto con sus conocimientos previos y con su propia actividad reflexiva”

(Ledn, 2004, p. 11).

En ese sentido, Quintanal (2000), Alonso (2005), Vallés (2005), Pérez (2005) y
Marin (2006) determinan que el significado que un lector establece para un texto es, en
ocasiones, distinto del que puede aportar un lector diferente; estos autores asumen que es

importante entender como las personas entienden un texto; sefialan que en las escuelas, por
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lo general, se leen textos expositivos; es decir, un tipo de texto que no exige una
interpretacion critica (respuesta) del lector; asimismo, proponen que leer implica conocer el
codigo linguistico, asumir la formula decodificadora que les permite interpretarlo, resolver
adecuadamente los procesos mentales o cognitivos gracias a los cuales relacione el contenido
textual con los referentes con que ya cuenta su cerebro; con las aportaciones de estos tedricos,
se entiende la complejidad que se apuntaba a comienzos del siglo. Una definicion valiosa
para comprender el proceso y la complejidad que denotan estos términos en la década pasada

es la que nos proporciona Cassany (2006):

Leer es un verbo transitivo y no existe una actividad neutra o abstracta
de lectura, sino multiples, versatiles y dindmicas maneras de acercarse a
comprender cada género discursivo, en cada disciplina del saber y en
cada comunidad humana. Aprender a leer requiere no sélo desarrollar los
mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir los
conocimientos socio culturales particulares de cada discurso, de cada
practica concreta de lectoescritura. Ademas de hacer hipdtesis e
inferencias, de descodificar las palabras, hay que conocer cémo un autor
y sus lectores utilizan cada género, como se apoderan de los usos
preestablecidos por la tradicion, como negocian el significado segun las
convenciones establecidas, qué tipo de vocablos y logicas de
pensamiento maneja cada disciplina, etc. (p. 21); todos estos aspectos
interactian en diversos niveles y funciones de la lengua al mismo

tiempo.
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Fue en esta década en que la OCDE, presenta sus fundamentaciones teoricas para el
Modelo de Educacion Basado en Competencias (EBC) y, en el 2010, en el documento
“Habilidades y competencias del siglo XXI para los aprendices del nuevo milenio en los
paises de la OCDE” (Echavarraria, 2017), se definen las habilidades que desarrollan los
estudiantes de acuerdo a esas competencias; mismas gque estan en concordancia con el rol de
ciudadano que deben ejercer cuando concluyen los estudios; entre estas competencias, las
comunicativas tienen el objetivo de formar al estudiante para insertarse en una sociedad y
cumplir con un rol determinado. En este sentido, Ramirez (2009), Méndez & Mogollén
(2009), Canton (2009), Oliver & Fonseca (2009) encuentran que el proceso de lectura
concluye cuando el lector es capaz de incorporar sus experiencias lectoras con el mundo que
lo rodea; cuando la aplicacion del analisis de la informacion trasciende el texto y se aplica en
el contexto del lector, o bien, se extiende a otros contextos. Esto es la esencia de la EBC, por
eso hacen tanto enfasis en que el aprendizaje tedrico pueda ser evidenciado a través de la

practica.

Finalmente, llegamos a los estudios mas recientes de nuestra época. Actualmente
contamos con diversos referentes teéricos que sefialan la lectura como un proceso complejo,
integrado por tres elementos, que tiene el proposito de llegar a una interpretacion. Rendon
(2010), Méndez & Mogollén (2012), Méndez (2012), Carvajal (2013) y Caballero (2014),
afiaden, ademas, que la lectura debe entenderse como el acto de emprender e interpretar
representaciones lingisticas o de cualquier otro modo de expresion, asi como sefiales, gestos,
imagenes, formulas, ecuaciones, etcétera. Asimismo, la lectura da cuenta de otras
posibilidades y concepciones tales como conocer lo ilimitado, el camino hacia lo inédito,

como una forma de la manifestacion de la inquietud, es una manera de sortear el olvido, es
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la posibilidad de transformarse y es una forma de gozar ampliando el panorama que se tiene

de ella.

Estos mismos autores, refieren que la lectura es un proceso inacabado; las posibles
asociaciones con otros textos permiten que el analisis de determinada informacion se aplique
en otros contextos; asi como saber leer en el mundo de hoy significa saber comunicarse, saber
relacionarse con otros y saber funcionar en distintos escenarios reales o virtuales en los que
las letras y los textos son los intermediarios de las ideas, los sentimientos y las intenciones;
todo lo anterior entendido en un sentido filosofico. En un sentido practico, para el INEGI
(2018) la lectura es una de las actividades mas importantes y utiles que realiza el ser humano
a lo largo de su vida, ya que le permite recibir conocimientos de manera formal e insertarse

asi en el proceso de la educacion.

En un sentido mas amplio Herrada-Valverde (2017), Castillo (2017), Saravia (2017),
Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos & Leon (2019), Duarte (2020) entienden que
comprender un texto en su totalidad implica generar un modelo mental que permita integrar
la base textual dentro de los conocimientos previos del lector. Ademas, significa poder
interpretar el mundo y todo lo que en él existe, adquirir de él los bienes necesarios, no solo
los cognitivos, sino los sociales, culturales, etcétera; la lectura no solo es vista como una
competencia linglistica de orden receptiva, sino que esta, ademas de favorecer la
comprension del mundo en el que vivimos, también es considerada como una competencia
para la vida por permitir el acceso al conocimiento de forma auténoma sobre cualquier area,
disciplina o materia; o sea, el texto ofrece cierta informacion explicita o implicita que se
constituye en pistas para que el lector infiera el resto y; es partir de la elaboracion de

inferencias cuando el proceso de lectura realmente comienza, de acuerdo con estos autores.
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2.2.2 Buen lector

Hemos revisado que leer implica comprender un texto en su totalidad; es decir, ser
competente para la elaborar un analisis critico e interpretativo de un texto y aplicar ese
analisis en contextos diversos; por lo tanto, un buen lector o un lector competente domina las
habilidades necesarias para realizar dicha lectura. Un buen lector tiene un nimero
considerable de experiencias lectoras y una competencia linglistica adecuada para inferir la
informacién no explicita. La importancia de la definicién de este término, para nuestro
estudio, radica principalmente en que en él se describen gran parte de las caracteristicas con
que los estudiantes de nivel medio superior deberian terminar dicho nivel educativo; es decir,

el perfil de egreso.

Como se ha explicado, en el proceso de lectura interactian el texto, el lector y los
conocimientos de este. Estos ultimos definen en gran medida la condicion del lector. Todo
lector esta influido, de una u otra manera y en diversos grados, por lo que ha leido; es capaz
de llevar a cabo procesos mentales en los que al mismo tiempo hace inferencias, utiliza el
pensamiento analdgico, abstrae la idea principal del texto o de los textos que lee y encuentra
las relaciones semanticas que guardan entre si. En un sentido especifico, Ruffinelli (1991)
menciona que la lectura es un “acto consciente en el que no solo entran en juego el aspecto
cognitivo de la lectura sino también los valores, convicciones, el propio concepto de la
realidad y el animo del lector” (p. 37); esto no ha cambiado a través del tiempo; sino que se

ha reforzado con las nuevas aportaciones al concepto de lectura.

Un lector competente asume su rol activo en el proceso. Un buen lector es consciente

de que en el proceso de lectura suceden simultaneamente un numero considerable de
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acciones; sumado a lo anterior, también es capaz de incorporar, ademas, nueva informacion
para complementar y/o fortalecer la informacion previa. Los “lectores expertos y los buenos
comprendedores tienen una comprension profunda de las palabras y sus significados y saben
aplicar significados diversos de acuerdo al contexto y encontrar sinbnimos acordes”

(Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos & Leon, 2019, p. 93).

Segun Ledn (2004) el lector debe contar con ciertas habilidades lectoras que lo

conduzcan a la interpretacion del texto:

El lector debe ser también capaz de establecer una cadena de
razonamientos, comparar y contrastar informacion del texto, disefiar
inferencias, identificar y comprender la ironia, la metafora, el humor,
detectar matices y sutilezas del lenguaje, reconocer las diversas
maneras en que los textos pueden ser elaborados para persuadir o
influir, y relacionar lo que leen los alumnos con su propio

conocimiento y experiencias (p. 11).

Por lo tanto, “si el sujeto es de pobre comprension no repara en la logica del texto,
pasa por alto posibles errores que le dificultan crear una representacién coherente en su
memoria, lo que le impide tener un criterio para decidir si ha comprendido o no” (Manzanal,
Jiménez & Flores, 2018, p. 196). Contrario a esto, un lector experto experimenta un
documento atendiendo primero a sus caracteristicas, es decir, sitla su fuente considerando al
menos cuatro aspectos: ““1) la identidad del autor, 2) el contexto, 3) la forma o caracteristicas

del texto y 4) los objetivos retoricos del documento considerando las intenciones del autor”
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(Vega & Perales, 2019, p. 1082). Esto es, el lector atiende simultdneamente diversos aspectos

del texto, sin planearse siquiera que lo esta haciendo, es un hecho inherente a su lectura.

Humberto Eco en su obra El libro abierto, sostiene que el texto es una obra que al ser
interpretada, es decir leida, adquiere un significado porque existe un agente (el lector) que le
asigna una interpretacion; un lector contribuye a construir el texto, porque éste no asume una
posicidn pasiva ante el texto, sino que colabora en su construccion; es decir, la obra viene a
ser el producto de una lectura y de un texto; la lectura “crea” la obra en el momento en que
entran en relacion un lector y un texto escrito. En este sentido, Stanley Fish (citado en
Rufinelli, 1991, p. 101) aporta una nocion que ayuda a comprender ain mas la idea de un
buen lector. Fish lo denomina “lector profundo”; éste es un lector instruido, ideal o
idealizado, es el lector informado; vy, el lector informado es alguien que: 1) es un lector
hablante competente del lenguaje en el que se ha edificado el texto; 2) esta en total posesion

del conocimiento semantico que escucha.

El buen lector posee caracteristicas muy precisas; por ejemplo, controla su proceso
de lectura y sabe adaptar las estrategias de lectura a las necesidades de la situacién y a sus
objetivos en relacion al texto (Cassany, 2008, p. 212); es decir, si es preciso, el lector cambia
o0 incorpora otras formas de leer el texto segun el contexto, la época, la cultura, etcétera. Esto
ultimo le abre maltiples posibilidades de comprension y de interpretacion. Un buen lector se
logra con experiencias, con trabajo arduo que supone una constante actualizacion de sus
saberes. En contraste, los lectores menos capaces suelen partir de un fondo de conocimientos
mas limitado y menos estructurado que los lectores mas competentes; por tanto, si el lector
no posee el esquema relevante o no sabe como activarlo, serd incapaz de comprender

correctamente el material (Leon, 1991).
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Un buen lector se forma a través de la préactica, pero también con el uso adecuado de
estrategias de comprension. La mayoria de las veces, esas estrategias lectoras son aprendidas
en un entorno escolar; sin embargo, no es un hecho generalizado; los docentes proporcionan
la informacidn pertinente a cada asignatura dando por hecho que el alumno sabe leer y, en

consecuencia, comprender un texto. Segun Canet (2005):

Los lectores habiles construyen la macroestructura del texto que estan
leyendo a partir de su conocimiento sobre como estan organizados los
textos, utilizando sefiales que incluyen en el mismo, tales como titulos,

frases, tematicas, marcadores retoricos y resumenes (p. 4).

Esto es, “una macroestructura es un conjunto de proposiciones que sintetiza el
significado temaético de un texto” (Campanario, 2014, p. 5); en otras palabras, se trata de una
estructura que engloba otras estructuras menores; por ejemplo, las ideas generales

compuestas de ideas particulares dentro de un texto. En palabras de Cruz (2016):

El buen lector, el lector habil o también llamado lector competente
también tiene una serie de conocimientos especificos que hacen mas
eficiente la lectura; posee el conocimiento sobre la organizacién del
texto; es decir, conoce su estructura interna (oraciones, parrafos,
etcétera); por lo tanto, es competente para inferir informacion del texto
relacionando el encabezado, los epigrafes, los titulos y subtitulos para

organizarlos mentalmente (p. 22).

“Este no es un lector que solo recibe informacion, es aquel capaz de posicionarse

como un interlocutor discursivo activo y no como un receptor pasivo como ha sido la
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orientacion desde los enfoques estructurales” (Suarez, 2017, p. 84). El nivel de comprension
que este lector maneja depende de las habilidades, estrategias, experiencias, vocabulario,
entre otros aspectos; es decir, a través de estos elementos, es capaz de dominar el pensamiento

critico, maximo nivel de comprension. Zarate (2018) explica:

Por tanto, el buen lector, es un lector critico; es quien realiza varios
procesos de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion; en este tipo de lectura, se aborda
mediante el debate, se estimula la libertad de expresion, la

investigacion y el juicio acerca de los problemas contemporaneos

(p.49).

Un aspecto importante para comprender lo que implica ser un buen lector actualmente
es la incorporacion de las tecnologias de la informacidon en las Gltimas décadas; con especial
énfasis en las redes sociales, medios bastante utilizados (no solamente entre los jévenes sino
también entre los adultos, quienes han tenido que adquirir la habilidad en el manejo de estos
medios). Los cambios tecnoldgicos han transformado decisivamente la forma de
conceptualizar la lectura; mientras que a partir de la década de los 80 se entendia como la
interaccion entre del texto, el lector y las experiencias lectoras de este, las décadas
posteriores, al incorporar las TIC (Tecnologias de la informacion y la comunicacion),
sugieren un nuevo lector; aquel que lee lo inmediato, de manera sucinta, rapida, con

demasiada urgencia, sin analisis o abstracciones.

Para este tipo de lector significa aprender de manera constante las modas, la premura

que demandan estos cambios, sin mayor profundidad. Esto es parte del contexto escolar; los
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alumnos de nuestra muestra también son parte de este tipo nuevo de lector que ha emanado

con las nuevas tecnologias de la comunicacion. En este Saravia (2017) afirma:

Las TIC juegan un papel importante en la comunicaciéon y en la
transmision de informacion, y son relevantes como herramientas para
llevar a cabo ese aprendizaje constante ain fuera de la escuela, para
colaborar a distancia con otras personas, resolver en conjunto

problemas y como medio de comunicacion personal (p. 13).

Ha sido necesario tomar en cuenta este factor para nuestro estudio. Se han elegido un
par de lecturas y actividades para explotar este aspecto de la lectura a través de la tecnologia,
hecho que puede resultar interesante para comparar cual es el comportamiento de los alumnos

ante texto impresos y textos digitales.

Ha sido importante considerar para nuestro estudio la definicion de buen lector;
debido a que sobre el marco de estas puntualizaciones emprenderemos las estrategias de
intervencion; las cuales, entre otros aspectos, tienen el objetivo de formar lectores
competentes no solo en el contexto escolar sino en todos los aspectos relativos a la vida

cotidiana.

2.2.3 Comprension lectora

La comprension lectora es una de los conceptos de nuestra base tedrica. Es importante
establecer qué se entiende por comprension lectora y como los conocimientos conceptuales

que estos implican permiten acceder a la interpretacion de un texto. Las primeras definiciones
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de este concepto surgen a partir de la primera década de nuestro siglo; una de ellas (aunque
no tan vigentes pero relevantes en cuanto a sentar las bases del concepto), segun Golder &
Gaonach (2007), es que la comprension es un proceso que implica la participacion activa y
constructiva de quien lee; para lograr darle significacion a un texto el lector debe contar con
habilidades especificas de lectura; éstas no son de caracter intrinseco; los buenos lectores, los
lectores eficaces se construyen; para ello, se precisan estrategias que potencien sus

habilidades lectoras. Millan (2010) sostiene:

La nocion de comprension lectora ha ido cambiando a lo largo del
tiempo en concordancia con los cambios sociales, econdmicos y
culturales y alude a un proceso cognitivo y de desarrollo profesional,
asi como al entendimiento funcional de la lectura en su dimension

social (p. 12).

Se han incorporado términos con los cuales podemos entender la lectura como un
proceso complejo e histérico, con niveles, elementos, taxonomias de comprensién y agentes
con funciones determinadas. Nos queda claro que durante el proceso de la lectura el lector
utilizara sus nociones, sus conocimientos y experiencias para comprender el texto. Ademas
de usar aspectos exclusivamente cognitivos en este proceso, el lector también puede
reconocer ciertas sensaciones 0 emociones producidas por el texto al detonar recuerdos
experimentados de otros momentos pasados de su vida; por ejemplo, el reconocimiento de
olores o sentimientos que lo sitlan en un contexto conocido. Esto es, al trasladarse al contexto
puede imaginarse ahi y hacer mas vivida la experiencia de la lectura y darle mayor

significacion.
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Salas (2012) propone que la ‘“comprension lectora es una construccion de
conocimiento que se tiene que ensefiar y aprender de manera formal e informal, sistematica
o0 deliberada a traves de un proceso continuo” (p. 35). Como toda construccion, la lectura
requiere de premisas para iniciar el proceso; dichas premisas las aporta explicitamente el
texto; con estas premisas o informacion preliminar el lector realiza inferencias y comienza el

trabajo de comprension lectora.

Por otra parte, dentro de la comprension se sitdan diferentes acciones que el lector
lleva a cabo; lo primero es que este se plantee un objetivo de lectura; es decir, que se
determine la finalidad de leer determinado texto; asimismo, se requiere la identificacion de
la estructura textual, es decir, las partes que conforman un texto, como introduccion,
desarrollo y conclusién, propia de la explicacion que facilita la construccion de ideas globales
y el reconocimiento de las relaciones que se establecen entre ellas dentro de la estructura

explicativa.

Una forma de entender la comprensién lectora desde una perspectiva muy general
pero también formal se basa en decir que es uno de los elementos indispensables para el
aprendizaje de los educandos, tanto que, en suma, con la lectoescritura, casi determinan el
éxito o el fracaso de los nifios en el contexto escolar. Toro, Cepeda & Gil (2018) explican

que:

La comprension lectora hace referencia a un proceso psicologico y
pedagdgico relevante en el aprendizaje de conocimientos, que, por su
caracter transversal, permite a los educandos conocer y hacer

relaciones con los contenidos tematicos; comprender el lenguaje, a
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través de los textos escritos, es un proceso complejo integrado por
multitud de subprocesos mas sencillos que, en muchos aspectos,

difieren notablemente unos de otros (p. 83).

En este sentido, la comprension lectora es uno de los procesos linglisticos mas
importantes para poder avanzar en el aprendizaje (Vazquez, 2020). “La comprension lectora
es la capacidad que desarrolla el ser humano para abstraer el mensaje contenido en un texto,
y referirse a la base fundamental del significado de la informacion presentada” (Avila,
Jiménez & Torres, 2018, p. 95); sin embargo, el acto de la lectura infiere que “quien lee lo
hace con una finalidad, cualquiera que esta sea; cuando el lector ha delimitado su objetivo,
comienza una nueva fase; esta se inicia cuando comienza a hacer inferencias sobre aquello
que tiene planeado leer” (Méndez & Mogollon, 2009, p. 35). En seguida, construye una
proposicion estructural mental o tangible del texto (oraciones, parrafos, secciones, titulos,
subtitulos, etcétera), entonces, es preciso dar un paso mas: poner en relacién la informacién
extraida del texto con las informaciones y conocimientos que el sujeto posee. Con lo anterior,
se infiere que “ningln fendmeno, institucién o acto humano existe de manera aislada; si
qgueremos comprenderlos, debemos analizar lo que los rodea, lo que los ha generado y lo que

los pone en marcha hacia una u otra direccion” (Saravia, 2017, p. 8).

La competencia lectora en general y “la comprension de cualquier material escrito se
entienden hoy como un prerrequisito para el aprendizaje y el desenvolvimiento de cualquier
tarea cotidiana” (Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos & Ledn, 2019, p. 91) La comprension
como “proceso consiste en la construccion de la representacion de los textos en multiniveles,
ella mejora cuando el lector construye mas niveles de representacion y hace més inferencias

en cada nivel” (Sequea, 2012, p. 66); parece que “mientras los lectores van leyendo e
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interpretando el significado de las palabras y oraciones del texto, crean simultaneamente un
modelo de lo que ahi esta siendo relatado o escrito” (Sanchez, 2008, p. 3). Por su parte,

Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos & Ledn, (2019) afirman que:

La comprension se torna en el principal objetivo de la lectura; es una
actividad que se constituye a través de diferentes agentes, que
trabajan simultdneamente para obtener un logro especifico; esto es,
consiste en una actividad mental para construir el significado a partir

del contenido planteado en el texto (p. 92).

Por otro lado, Méndez & Mogollon (2009) hablan sobre algunos problemas que
pueden presentarse durante el proceso de comprension lectora, estos son confusiones en la
demanda de la tarea: poca claridad en cuanto a lo que se les pide realizar; pobreza de
vocabulario; escaso interés por la lectura asignada; escaso control de la comprension;
desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de comprension; problemas de
memoria; escasos conocimientos previos; deficiencia en la decodificacion. Estos
inconvenientes generalmente son presentados por aquellos que no son buenos lectores. De
modo que si las condiciones del proceso no se cumplen tampoco se llevara a cabo la
comprension del texto; puesto que, “la comprensidn lectora es un proceso interactivo, critico
y reflexivo donde se asocian y fortalecen los saberes del lector y autor, asumiendo que es el
lector quien le da sentido e importancia al texto” (Sanchez, 2012, p. 23). En otras palabras,
la comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes de un texto y relacionarlos con los conceptos que ya tienen un significado para el
lector (Hernandez, 2013); es decir, es tarea del lector realizar la tarea de establecer la

significacion del texto.
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Diferentes autores han aportado, sobre todo en lo que llevamos de este siglo,
diferentes elementos para entender la comprension lectora o comprension de lectura. Algunos

de las definiciones mas relevantes son las que presentamos a continuacion:

... desde un enfoque cognitivo, la comprension lectora se la ha
considerado como un producto y como un proceso... como producto
seria la resultante de la interaccion entre el lector y el texto. Este
producto se almacena en la memoria a largo plazo que después se
evocard al formular las preguntas sobre el material leido (\Vallés, 2005,

p. 50).

La comprension de un texto implica una actividad cognitiva
importante, un esfuerzo que requiere de las demandas mentales mas

exigentes (Ledn, 2004, p. 7).

La comprension es definida como un proceso interactivo que implica
la construccidn de una representacion mental por parte del lector, que

dé cuenta del significado global del texto (Farias, 2008, p.2).

La idea de los 70 de que comprender consiste sobre todo en la
ejecucién de un sistema cerrado de procesos cognitivos y de que éstos
son universales...resiste cada dia peor a validacion de la realidad
diversa... Cabe afirmar que “leer es un verbo transitivo” y que no
existe una actividad neutra o abstracta de leer, sino multiples, variadas

y dindmicas formas concretas de lectura de cada genero, en cada



disciplina del saber y en cada comunidad humana (Cassany, 2006, pp.

1-2).

La comprension lectora permite al lector tener un conocimiento
declarativo y procedimental de las acciones que lleva a cabo mientras

lee (Zapata, Alarcon & Gonzales, 2019, p. 38).

La comprension lectora implica un conjunto de habilidades
desarrolladas a partir de la adquisicion y ejercicio constante de
estrategias tanto cognitivas como metacognitivas para generar nuevos

conocimientos a partir del texto (Belloso, 2019, p. 316).

La comprensidn de lectura es una habilidad basica para la adquisicion
de otros aprendizajes... es, ademas de una habilidad linguistica, una
habilidad cognitiva general y son varios los procesos involucrados en

su rendimiento (Chino-Vilca, 2019, p. 61).

En “Los textos continuos ;como se leen?” PISA-2010 se refiere a la
competencia lectora como la capacidad de un individuo para
comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos
con el fin de lograr sus metas personales, desarrollar sus
conocimientos, su potencial personal y, en consecuencia, participar en

la sociedad.

57
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2.2.4 Niveles de comprension lectora

Uno de los objetivos de esta investigacion es describir en qué medida el modelo
interactivo de comprension es capaz de desarrollar habilidades lectoras en los alumnos de
una poblacion de nivel medio superior. Para determinar el nivel de logro alcanzado, es
necesario contar con una taxonomia de los niveles de comprensién; sumado a esto es preciso

saber cudles son estos niveles y cuéles son las caracteristicas que los definen.

El nivel de significado que se le asigna a un texto depende del lector. En cada lector
existe un nivel diferente de comprension de acuerdo a maltiples factores, como pueden ser
econdémicos, sociales, culturales, de marginacion, de género, entre otros. Por otro lado,
existen diferentes taxonomias de los niveles de comprensiédn lectora; o sea, desde una vision
compleja, el resultado de comprension que puede obtenerse a partir de la lectura de textos
escritos no es cuestion de todo o nada, de haber o no haber comprendido, sino del grado de

comprension que se ha alcanzado (Lordan, 2016).

Uno de los objetivos particulares de nuestra investigacion es la valoracion de los
niveles de comprension que poseen los sujetos de nuestra investigacion. La necesidad de
ahondar en el nivel de comprension de este grupo de estudiantes es un aporte extra y también
nuevo en las investigaciones realizadas en el nivel medio superior. De acuerdo a la
bibliografia revisada, no existen estudios en los cuales se realicen este tipo de mediciones
para determinar si los alumnos (o participantes) han desarrollado niveles mas altos de
comprension a partir de alguna intervencion pedagogica determinada. Es importante no solo
realizar la medicion sino también saber si hay progresos para tomar decisiones en cuanto.

Estas pueden ser, si el resultado es favorable continuar con el plan o bien, si los resultados
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no muestran avances, realizar un ajuste y cambiar las estrategias. Actualmente podemos
encontrar una vasta informacion de taxonomias sobre niveles de comprension lectora; las
cuales nos ayudaran a determinar en qué nivel se sitdan los alumnos al comienzo de la
intervencion y por supuesto también al final de la final. Gracias a estas clasificaciones, en los
capitulos cuatro y cinco (de resultados y conclusiones) podremos definir con claridad el modo
en que modelo interactivo, las estrategias y evaluaciones permitieron el desarrollo de las

habilidades de comprension lectora.

Algunas de las clasificaciones de los niveles de comprension son las que enseguida

se mencionan:

De acuerdo con Vallés (2005) en la lectura de un texto, se pueden dar diferentes
niveles de comprension, en funcion de algunas variables; afiade que la comprension de un
texto implica que el lector pase por todos los niveles de lectura. Entre las clasificaciones mas

destacadas de los niveles de comprension lectora contamos los siguientes:

a) nivel de competencia decodificadora del lector;

b) nivel de conocimientos previos acerca del tema de la lectura;

c) capacidad cognoscitiva;

d) nivel de competencia linglistica (inferencias, deducciones, empleo de claves, etc.);

e) nivel de dominio de las estrategias de comprension lectora;

f) grado de interes por la lectura;

g) grado de dificultad del texto, entre otros (p. 51).
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Por otro lado, Barret (1968) propone la siguiente clasificacion de los niveles de comprension:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

Alonso (1985) sostiene que existen tres niveles de comprension:

Comprensioén literal

Retencion de la informacion
Organizacion de la informacion
Inferencia

Interpretacion

Valoracién

Creacion

Metacognicién (pp. 62-63)

a) Reconocimiento de palabras.

b) Procesamiento sintactico

c) Procesamiento semantico (p. 9).

Por su parte Rioseco (1992), citado en Salas Navarro, sugiere siete niveles de comprension:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)

Literal
Retencion
Organizacion
Inferencia
Interpretacion
Valoracion

Creacion (p. 53).
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Para Garcia (1993) los niveles de comprensiéon se dividen en:

a) Decodificacion
b) Comprension literal
¢) Comprension inferencial

d) Metacomprension (p. 101).

Pérez (2005) menciona que existen cinco niveles de comprension lectora:

1) comprension literal, en este nivel el lector ha de hacer valer sus capacidades
fundamentales reconocer y recordar (como) detalles, ideas principales, ideas secundarias,

rasgos de los personajes, épocas, lugares;

2) reorganizacion de la informacion, esto es, una nueva reordenacion de las ideas e
informaciones mediante procesos de clasificacion y sintesis y de categorizar a los

personajes y a los objetos, hacer bosquejos, resimenes, entre otros;

3) comprension inferencial implica que el lector ha de unir al texto su experiencia
personal y realizar conjeturas e hipotesis, inferencia de detalles adicionales, inferencia

ideas principales y secundarias, inferencia de los rasgos de los personajes;

4) lectura critica o juicio valorativo, para ello, el lector necesita establecer una relacién
entre la informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido de otras fuentes, y

evaluar las afirmaciones del texto contrastandolas con su propio conocimiento del mundo

Y

5) apreciacion lectora, en este nivel, el lector hace referencia al impacto psicologico y

estético del texto en el lector (pp. 123-124).
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Kabalen & Sanchez (2005), es importante sefialar, que estas autoras son importancia para
nuestro estudio en el sentido que se utilizaran sus indicadores para medir las habilidades
lectoras de los sujetos. Como se vera mas adelante, tanto en el Capitulo tres como en el
capitulo cuatro, hemos utilizado la taxonomia de los indicadores que estas autoras proponen
para definir y explicar cada uno de los niveles de comprension. Se selecciond, entre otros,
debido a que la clasificacion propuesta por estas autoras coincide con la clasificacion de
pruebas como PLANEA y PISA; mismos que sirven como referente en este marco tedrico
para poner de manifiesto la situacion de la lectura en el contexto educativo mexicano; y como
nuestros sujetos de estudio aportan a las estadisticas con los resultados precarios en la
adquisicion de habilidades de lectura. Asimismo, hemos seleccionado las estrategias de
intervencion de Kabalen y Sanchez. Ellas coinciden con la OCDE en establecer que los
niveles de comprension abarcan las habilidades literal, inferencial, analégico y critico
respectivamente. Por otro lado, coincide con los indicadores de la prueba PLANEA que
establece los mismos niveles que la OCDE. Definir cada uno de los indicadores de los
momentos de evaluacion permite establecer los criterios de evaluacion en el proceso de

intervencion.

Kabalen & Sanchez (2005) explican que estas cuatro habilidades se distribuyen entre tres
niveles de comprension: literal, inferencial-analégico y analdgico-critico. La habilidad de
identificacion y construccion de analogias verbales, es un elemento que requiere de las
inferencias para la elaboracion analogias y, ademas, es necesaria para el dominio del
razonamiento o pensamiento critico. Kabalen & Sanchez (2005) describen cada una de las

habilidades que integran los niveles de comprension de la siguiente manera:

Primer nivel: comprension literal



1. Revision del proceso de comprension de lectura e introduccion a una

estrategia para analizar la informacion de un texto.

2. Aplicacion del proceso de observacion en el analisis de la informacion.

3. Aplicacion de los procesos de comparacion y relacion al andlisis dela

informacion.

4. Aplicacion del proceso de clasificacion en el analisis de la informacién

5. Aplicacion del proceso de cambio en el analisis de la informacion.

6. Aplicacion de los procesos de ordenamiento y transformacion en el analisis

de la informacion.

7. Aplicacion de la clasificacion jerarquica en el analisis de la informacion.

8. Aplicacion de los procesos de analisis y sintesis en el analisis de la

informacion.

9. Aplicacion de la evaluacion en el andlisis de la informacion.

Aplicacion de lectura literal en la elaboracion de ensayos.

Segundo nivel: comprension inferencial-analdgico

1. Aplicacion de la decodificacion en el andlisis de la informacion.

2. Aplicacion de la inferencia en el analisis de la informacién

3. Aplicacion de los procesos de adquisicion de conocimiento.



&

Aplicacion del razonamiento inductivo y deductivo al analisis de la

informacion.

o

Identificacion de falacias de razonamiento.

1S

Aplicacion del discernimiento

~

Identificacion e interpretacion de las tematicas de un texto.

8. Aplicacion del analisis interpretativo e inferencial en la elaboracién de

€nsayos.

Tercer nivel: comprensidn analdgico-critico

1. ldentificacién y clasificacion de la informacion de acuerdo a su relacion

semantica.

N

Andlisis de la informacion de acuerdo a su relacién semantica.

3. Construccidn e interpretacion de analogias verbales.

&

Aplicacion del pensamiento analdgico al andlisis de la informacién con

extension a otros contextos.

5. Anadlisis interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacién en la

elaboracion de ensayos de tercer nivel.

Fumero (2009), por su parte, alude a los siguientes niveles:

1) Nivel de comprension literal

64
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2) Nivel de organizacion de la comprension literal
3) Nivel inferencial
4) Nivel de evaluacién

5) Nivel de apreciacion (p. 55)

Para Blanco (2010), los niveles son:

1) Literal

2) Inferencial
3) Evaluacion
4) Apreciacion
5) Aplicabilidad

6) Recreacion (p. 9)

Gracida (2012) explica los niveles de comprension lectora desde PISA:

1. Acceder y recuperar implica habilidades asociadas a buscar, seleccionar y reunir
informacién. Los lectores acceden a un espacio textual en donde se ubica la
informacidn que necesitan.

2. Integrar e interpretar requiere que el lector comprenda la relacion entre diferentes
partes de un texto, asi como demostrar y entender su coherencia. Interpretar hace
referencia al proceso de darle sentido a algo que no estd completamente referido, para
lo cual el lector identifica las suposiciones o implicaciones que subyacen en una parte
0 en todo el texto.

3. Reflexionar y evaluar implica aprovechar el conocimiento, las ideas que estan mas

alla del texto con el proposito de relacionar la informacion proporcionada con los
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propios marcos de referencia del lector, ya sean conceptuales o basados en su

experiencia (p. 4).

Para Nufiez (2017) los niveles se pueden clasificar en cuatro, de hecho, muy parecidos a

los autores ya mencionados:

En el nivel literal, propician un proceso donde el lector reconoce la intencion del autor de
forma explicita. Este tipo de lectura da cuenta de las relaciones entre los elementos
oracionales gque el autor emplea para evidenciar su vision del mundo; la lectura se considera

una destreza basica.

En el nivel inferencial, en cambio, el lector reconoce la informacion implicita del texto a
partir del mensaje deducido. Los detalles del texto, la forma de expresion del lenguaje, la

estructura y el tono permiten reconocer la intencionalidad del autor.

En el nivel critico-intertextual, el objetivo es reconocer los procesos complejos desarrollados
en el proceso de lectura. Por lo tanto, el lector debe ser competente para trascender del
contenido del texto y la posicion del autor hacia construir una posicion propia frente a lo

leido

En el nivel critico-intertextual, en los indicadores de reconocimiento de la intencion
comunicativa y de estrategias textuales propias de cada tipologia, asi como asumir una
posicién critica, construir un punto de vista claro frente a las ideas del texto y reconocer los

argumentos (pp. 165-171).
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2.2.5 Metacognicion

Otro aspecto relevante en este proceso es la consciencia del lector en torno a la forma
en que va adquiriendo los recursos necesarios para comprender un texto. Este aspecto es de
caracter individual e interno; es decir, solamente el lector puede desarrollar esa consciencia
al repasar la acumulacion de conocimientos durante el proceso de lectura y darse cuenta que
puede hacer asociaciones de la informacién que posee con la que esta conociendo. Es,
ademas, el momento en que el lector se hace consciente de las estrategias que ha utilizado
para comprender un texto y; a partir de ello las perfecciona, las sustituye por otras mas

eficaces, etcétera.

Uno de los propdsitos de esta investigacion es que los estudiantes comprendan que
durante sus lecturas llevan a cabo ciertos procesos mentales (como descifrar, inferir,
comparar, analizar, etcétera) que los llevan a alcanzar objetivos especificos para abstraer
informacidn. Se pretende que el alumno sea capaz de visualizarse a si mismo al recuperar
informacién que ha sido almacenando en su cabeza; misma que le servira para alcanzar

niveles de comprensién mas profundos.

Las investigaciones sobre la metacognicion cumplen casi cinco décadas. De acuerdo
con Huong (2019), “the concept of metacognition was first identified in the 70s; it seems that
metacognition is the result of research on cognitive, memory and reading development” [el
concepto de metacognicion fue identificado por primera vez en los afos setenta; parece que
la metacognicion es el resultado de la investigacion sobre el desarrollo cognitivo de la
memoria y la lectura]. Posteriormente, estas se iniciaron oficialmente con el concepto

establecido y en 1975 con Kreutzer, “Leonard & Flavell, abordando el tema de la
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metamemoria, continuaron con las investigaciones lideradas por John Flavell & Ann Brown
sobre metacognicion y su relacion con el rendimiento en lectura” (Valenzuela, 2018, p. 70).
“El abordaje investigativo de la metacognicion ha superado las expectativas en los dltimos
afios, las investigaciones refieren que la comprension y encaminamiento de los procesos
metacognitivos conducen a la automatizacion y reflexion del propio aprender” (Zapata,

Alarcon, Gonzélez & Rodriguez, 2019, p. 37).

La metacognicidn significa, de acuerdo con Garcia (1993):

El conocimiento de la cognicion o conocimiento del conocimiento.
Caracterizamos la metacognicién como el conocimiento que una
persona tiene acerca de su propio sistema cognitivo (capacidades y
limitaciones, procesos y contenidos), la supervision y el control del

sujeto sobre sus propios procesos cognitivos (p. 104).

Es como elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes de un texto
y relacionarlos con los conceptos que ya tienen un significado para el lector (Hernandez,
2013). “Comprender la metacognicidn es un reto, ya que se esta frente a un nuevo paradigma
que ha sensibilizado a la comunidad educativa respecto a la comprension de los procesos

cognitivos” (Zapata, Alarcon, Gonzélez & Rodriguez, 2019, p. 37).

La UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la ciencia y
la Cultura) en la década de los noventa, establecié los cuatro pilares de la educacion: aprender
a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a vivir juntos; los cuales pretenden
regir la educacion del siglo XXI. El primero de ellos, establece que el sujeto debe ser capaz

de controlar sus procesos cognitivos; es decir, ser consciente de como adquiere
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conocimientos e informacion del mundo que lo rodea para, a su vez, poder aprender a

comprenderlo.

En las dltimas décadas, las instituciones de educacion han tenido que responder al
desafio de innovar en la forma en la que se ensefia y aprende en sus aulas. “La necesidad de
aprender a aprender, en conjunto con el desarrollo de la autonomia y de la autorregulacion,
son acciones que los docentes han tenido que saber conjugar con las competencias y
contenidos disciplinarios” (Valenzuela, 2018, p. 71). Aungue parezca un asunto
completamente ajeno a la metacognicién, la ensefianza, en el proceso educativo, aln sigue
siendo conductista, acto que menoscaba en los alumnos el hecho de aprender a comprender
lo que existe en su entorno; puesto que los sujetos cognoscentes esperan respuestas hechas,
una indicacion para actuar, un aviso previo de lo que debe seguir a continuacién, método que

los rezaga pues no comprenden que la accion depende de ellos en su totalidad.

En ese sentido, las estrategias metacognitivas son esenciales en el aspecto practico de
esta investigacion; puesto que, en cada lectura el alumno utilizara de alguna forma, alguna o
algunas de ellas para poder resolver problemas presentes en la comprension de su lectura;
por supuesto, también empleara estrategias cognitivas; sin embargo, para que el desarrollo
de las habilidades de comprension lectora trascienda a un plano de incorporacion habitual en
cada lectura, es preciso que los alumnos las hagan parte de su practica en todas y cada una
de ellas, de modo que las habilidades lectoras continden incrementandose después de
concluida la intervencion. En este marco situacional, Toro, Cepeda & Gil (2017) mencionan
que se observa que los “alumnos siguen estudiando para una prueba, que pasan al siguiente
grado y olvidan conocimientos adquiridos en el grado anterior, que tienen dificultades de

concentracion, muestran intereses ajenos a la parte académica” (p. 85).
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En este marco situacional, en el que los alumnos por lo general estudian para aprender
cierta informacion descontextualizada de otros campos. Las estrategias metacognitivas son
esenciales cuando el lector recupera informacion almacenada en su acervo, reconoce su
utilidad en el proceso de lectura y la aplica para la adquisicion de una nueva informacién. La
finalidad de utilizar estrategias metacognitivas es que los sujetos incorporen sus aprendizajes
previos a los nuevos; para que esto se lleve a cabo es preciso que estos sujetos sean
conscientes de cuales son esos aprendizajes adquiridos; o bien, como mencionan Toro,

Cepeda & Gil (2017) aseguran:

...que los alumnos que adn contintan estudiando solamente para una
prueba, que pasan al siguiente grado y olvidan conocimientos
adquiridos en el grado anterior y que tienen dificultades de
concentracion, puedan asociar lo aprendido con la informacion que

estan por aprender (p. 85).

Continuando con los aspectos teodricos de la metacognicion, encontramos que “los
estudios que indagan en el uso de estrategias metacognitivas integrando tanto la lectura como
la escritura académica son, por lo general, propuestas pedagdgicas de intervencion o
revisiones bibliograficas” (Valenzuela, 2018, p. 85); en este estudio, las estrategias
metacognitivas servirdn como una herramienta para la adquisicion y desarrollo de nuevas
habilidades lectoras y no precisamente para medir la eficacia o ineficacia de dichas

estrategias en los procesos lectores.

Las estrategias metacognitivas que utilizaremos estan descritas en el capitulo tres de

esta investigacion; estas tienen el objetivo de, como bien lo explica Valenzuela (2018),
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“concebir el aprendizaje desde una perspectiva desarrolladora que apunte hacia la necesidad
de que los estudiantes asuman un rol activo y protagénico, asi como una mayor

concientizacion y regulacion en el proceso ensefianza- aprendizaje” (p. 2).

El proceso metacognitivo presenta dos dimensiones: 1)” la del qué: se vincula con el
conocimiento que posee sobre las posibles operaciones mentales o estrategias que se pueden
utilizar en un texto; 2) la del cdmo: cdmo utilizar esas estrategias para garantizar el éxito en
la comprension de la lectura” (Fumero, 2009, p. 124). Corona (2018), asegura que los
estudiantes (en su mayoria) son capaces de distinguir ciertas estrategias facilitadoras de la
comprension; sin embargo, de igual manera seria importante que pudieran discernir aquellas
que no ayudan o dificultan su comprension de las cosas. Este es un aspecto muy importante
para aprovechar durante este estudio, puesto que no nos detendremos en las habilidades que
los alumnos ya han adquirido, sino en reconocer y trabajar en aquellas que no han sido
depuradas. Por su parte, Alcas, Alarcon, Gonzalez & Rodriguez, (2019) explican que la
metacognicion es:

El conocimiento de nuestra cognicion y de cémo los procesos
mentales se organizan para lograr un objetivo académico. Con
relacién a las fases de la metacognicion se afirma que se sintetizan

en: la planificacién, el monitoreo y la evaluacion (p. 38).

En este estudio se le informd al grupo 1 sobre las actividades que realizaran a lo largo
de la intervencion; es decir, la naturaleza del estudio, los objetivos, los conceptos y términos
pertinentes al estudio, la metodologia, el tiempo destinado a cada sesion, la medicién de los
resultados a través de los momentos de evaluacion y las estrategias utilizadas para poder

descifrar o interpretar las lecturas. Esta informacion forma parte de las estrategias
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metacognitivas; como parte de ellas los sujetos podran cuestionarse los resultados obtenidos
del proceso tanto de forma particular en cada lectura como al final de la intervencion. Esto
les permitira tomar consciencia de su participacion en el proceso de comprension de textos

escritos.

2.3 Antecedentes de la investigacion

Los estudios en torno a la comprension lectora realizados hasta la actualidad,
presentan algunas coincidencias; por ejemplo, se remiten a la medicion del nivel de
comprension de los alumnos en los distintos niveles educativos (primaria, secundaria, medio
superior y superior); los cuales, en primer lugar, dan cuenta de la deficiencia entre los
estudiantes para comprender un texto escrito y también de la necesidad de implementacion
de distintas estrategias para subsanar dicho rezago; asimismo, muestran la premura de
realizar una contribucion significativa en este &mbito. Dichas investigaciones se centran en
describir la precaria situacion de los estudiantes mexicanos con respecto a la comprension
lectora; hacen hincapié en la necesidad de aumentar el nivel de comprension; describen los
resultados de distintos organismos evaluadores en distintos paises, muestran las

intervenciones que se han llevado a cabo en las Gltimas décadas, entre otros aspectos.

Los resultados en algunos casos son favorables, pues contribuyen al desarrollo de
distintas competencias lectoras; en otros casos, se especifican las areas con mayor rezago, lo
cual da oportunidad a la implementacion de acciones pertinentes para corregir los problemas
de comprension en el proceso educativo. A continuacion, se hace una breve resefia de las

investigaciones realizadas en los Gltimos afios en torno a esta problematica y desde muy
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diversas perspectivas como los estudios tedricos han aportado para subsanar dicha
problematica. Las presentaremos de forma cronologicamente hasta llegar a los estudios méas

recientes.

Antes de mencionar a los autores de mayor actualidad en el campo de la comprension
lectora; es preciso, conocer brevemente las aportaciones que sustentan el concepto actual de
lectura. Por ejemplo, Solé (1987), tedrica que sentd las bases para entender que leer es un
proceso y no una accion aislada de un objetivo; el término proceso entendido en su sentido
formal, como un conjunto de fases sucesivas de un fendmeno natural o de una operacion
artificial, de acuerdo, a la RAE solamente para mostrar el sentido meramente denotativo del
término (p. 1). En los noventa, Solé (1999) nuevamente, ofrece la tesis que sostiene la
ensefianza de la lectura desde diferentes perspectivas de aprendizaje; esto es, en atencion a
las diferencias o tipos de aprendizaje. Ledn (2004) sintetizd las nociones, cambios y aportes
a la conceptualizacion del término lectura en la primera década pasada al afiadir al proceso
de lectura un tercer elemento denominado “propio conocimiento” (los conocimientos que
previamente habia adquirido el lector antes de realizar una lectura determinada), ademas de

los conceptos lector y texto.

De acuerdo a lo anterior, Kabalen & Sanchez (2005), afiaden que “la comprension de
mensajes escritos es un proceso complejo que involucra muchos elementos inherentes al
lector, al proceso de lectura comprensiva y a las caracteristicas del texto” (p. 13). Es por ello
que cuando se habla del proceso de lectura se arguye al lector y al texto como dos elementos
indisociables que interacttan para la conformacion de significado; mismo que se encuentra

en el texto y que el lector, en el acto de la lectura, tendra que extraer.
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Actualmente, los estudios concernientes a la lectura, han tenido distintos enfoques de
estudio; entre ellos, la clasificacion de los niveles de comprension de lectura, las evaluaciones
nacionales e internacionales y sus resultados y, las estrategias para resarcir el rezago en los
niveles académicos diversos; mismos que analizamos en la presente investigacion como parte
integral para establecer los diferentes contextos en los que se lleva a cabo la presente

investigacion.

Organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), la International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA) y la Oficina Regional de Educacion para América Latina y
el Caribe (ORELAC-UNESCO) que han promovido programas evaluadores comparativos de
diferentes aspectos involucrados en la educacion desde diferentes enfoques predominando el
econdmico y socioldgico. Mencionan, que a partir de la realizacion de este tipo de pruebas
internacionales se ha reflexionado en torno a los objetivos que los paises se han propuesto y

los logros que se han obtenido.

Las investigaciones mencionadas aluden a los estudios en comprension lectora que se
han realizado en diversos paises (Espafia, Francia, Chile, Argentina, entre otros,) desde
primaria hasta licenciatura. En lo que corresponde a México, mencionan que a pesar de que
el periodo 2001- 2006 se ha concebido como aquél para promover la lectura como politica
gubernamental, y en particular como politica del sector educativo con el programa «México,
un pais de lectores» (Diaz Barriga, 2001 citado en Monroy & Gomez, 2009) adn estamos

lejos de lograrlo.

De acuerdo con Sanchez (2008) encontramos:
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...que los lectores tienden a construir un modelo mental de lo que
leen; un modelo que es actualizado constantemente respecto de los
constituyentes y de las relaciones que se establecen entre ellos; por
tanto, la lectura, establece, es un proceso complejo, no lineal. El
aporte mas importante de Sanchez es la nocion de comprension
lectora asociada a la resonancia que han tenido en la opinion publica
los informes internacionales; los cuales muestran que nuestros
escolares alcanzan unos logros decepcionantes cuando han de

interpretar textos escritos (p. 1).

Por otra parte, Oliver & Fonseca (2009) realizan, en su estudio “La comprension
lectora en el bachillerato”, una investigacion que consiste en identificar el nivel comprension
lectora de los estudiantes de nuevo ingreso al bachillerato tecnolédgico; asimismo, evaluar el
impacto que tiene el programa de —la asignatura- Lectura Expresion Oral y Escrita | en dicha
comprension e intervenir —con un grupo muestra— para establecer estrategias de accion para
fortalecer dicha habilidad. Este trabajo se enmarca en el proceso de la Reforma del
Bachillerato Tecnologico encabezado por la Subsecretaria de Educacion Media Superior
(SEMS) a través de la Coordinacion Sectorial de Desarrollo Académico (COsDAC). La
metodologia de esta investigacién consistio en tres etapas: diagndstico, intervencion y
analisis de los resultados; los cuales indicaron que, aunque hubo avances significativos con
respecto al diagnostico, no satisface los requerimientos minimos que demanda el perfil de
ingreso para realizar con satisfaccion estudios en nivel medio superior y continuar en el

superior
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De acuerdo con Leyva (2009) “distinguimos que la logica de la lectura no es
deductiva sino asociativa, porque vincula el texto material con otras ideas, otras imagenes,
otras significaciones, como una ldgica que difiere de las reglas de composicion” (p. 12);
donde la significacion no esta dada, porque involucra otros actores, unos activos, otros

pasivos puesto que solo contienen informacion y esta debe ser interpretada.

Por su parte, Cassany (2010) desde el punto de vista practico de la lectura, es decir,
desde el servicio que brinda el saber leer (entendido como comprender ampliamente) la
lectura en el bachillerato continta la preparacion de los alumnos para la vida y es
recomendable que forme en ellos habilidades lectoras y actitudes favorables hacia la lectura;
que desarrolle en los estudiantes el ejercicio conductual de leer y la facilidad conseguida por
la constancia de su practica; esto es, comprender es solo la herramienta para distinguir la

extension de nosotros mismos a través del mundo gque nos rodea.

El aporte de Millan (2010) en el campo de la “comprension lectora se centra en la
descripcion de lo que el lector construye significados a partir de la interaccion con un texto”
(p. 112); es decir, “cuando el lector construye y reconstruye el significado del texto, a través
de las relaciones que establece entre éste, su experiencia y su bagaje de conocimientos es

capaz de describir su realidad y todo lo que en ella se encuentra” (p. 116).

Asi llegamos a la ultima década de las investigaciones relacionadas con la lectura.
Como se vera a continuacion, aunque se ha seguido por la linea de la definicion, la
intervencion, las practicas y los resultados para describir el comportamiento de los sujetos
involucrados en un sistema educativo que son aleccionados para comprender lo que leen, la

realidad da cabida un tipo de ensefianza mas dindmico, aunque ain guiada por un tipo de
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conductismo. Este tipo de comprension involucra otros elementos, un tipo de comprension
especifico que ha sido invadido por una nueva posicion o criterio del concepto de leer que
incluye mas que el conocimiento del lector. Este es, el posicionamiento de las nuevas
tecnologias en el contexto social, que hablan de la premura, de la inmediatez, de los cambios
mas alla del conocimiento del lector; ademas de introducir un lenguaje resumido, breve y una
interpretacion apresurada y sucinta de los contenidos; sin embargo, la comprension de

lectura, continda involucrando al texto, al lector y sus experiencias.

En la dindmica de la primera década del siglo XXI, Madero-Suarez (2011) asegura
que “hasta ahora no existe suficiente investigacion que permita conocer cuales son las
caracteristicas que tienen los alumnos como lectores, cual es su nivel de conciencia durante
el proceso lector” (p. 11). Un factor que condiciona la comprension lectora son las estrategias
cognitivas, metodoldgicas y de administracion de recursos que el sujeto realiza al leer. Estos
procesos requieren de diferente grado de conciencia para llevarse a cabo. Algunos
componentes, sobre todo de la decodificacion, se hacen de manera automatica, mientras que

los niveles de comprension e interpretacidén exigen mas recursos cognitivos (p. 34).

Otro estudio realizado con estudiantes de nivel medio superior es el de Salas Navarro
(2012); este plantea como punto de partida cuestiones como: ¢ Cuél es el nivel de desarrollo
de la comprension lectora que tienen los estudiantes del nivel medio superior?, (Qué
dificultades en relacion a la comprension lectora presentan?, ;Cudles son las estrategias
implementadas por el maestro en el aula, para desarrollar la comprension lectora? Y ¢Cuéles
podrian ser los logros obtenidos por los estudiantes de bachillerato una vez aplicadas las
estrategias de comprension lectora por el docente en el aula? El estudio tiene objetivos tales

como conocer Yy describir los logros y dificultades de los alumnos del nivel medio superior
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en relacion a la comprension lectora; de modo que se puedan proponer acciones y estrategias
y, por ultimo, analizar los resultados y logros obtenidos con la puesta en préctica de esta

estrategia

Trujillo, Zarate & Lozano (2013), en su articulo “La competencia de la comprension
lectora en nivel medio superior”, utilizan como principal herramienta el programa
CMapTools. A través de este programa, el uso de textos expositivos, la observacion
sistematica y un guion de entrevista realizados a 29 alumnos de una escuela oficial, se
obtienen resultados concluyentes. El principal de ellos es que los estudiantes, con ayuda de
CMapTools, desarrollaron las competencias de comprension lectora: construcciéon de
inferencias y sintesis de la informacion. La metodologia de este estudio consistio en realizar
las entrevistas mientras los alumnos leian los textos; se les cuestiond sobre los procesos
cognitivos que operaban durante la lectura de dichos textos; la respuesta fue la explicacion
del desarrollo de habilidades llevadas a cabo durante el proceso. En este estudio, como los
anteriores mencionados, aborda la comprension lectora desde dos perspectivas; la primera,
desde el analisis tedrico de los conceptos, los antecedentes de la problematica y, la segundo,
el diagndstico de la muestra de alumnos, la intervencion y la descripcion de los resultados

obtenidos.

En su articulo, ElI proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de
secundaria, Madero (2013) expone “la cuestion de que los adolescentes pueden no ser
conscientes de como leen o qué hacen para leer mejor, por lo que pueden reportar mas
estrategias que no utilizan o dejar de reportar algunas que si utilizan” (p. 11); es decir, el

manejo de las estrategias es un problema que también debe ser resuelto, puesto que implica
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un estancamiento en el proceso de aprendizaje en cualquier area, obviando por supuesto el

de la comprension lectora.

En cuanto a los porcentajes de personas lectoras en nuestro pais, el INEGI nos da
ciertos datos que se reafirman en las aseveraciones de Camacho (2013) cuando menciona que
“todos sabemos que la costumbre de leer no es una de las mas apreciadas en nuestro pais” (p.
153). Respecto a este tema el INEGI (2020), en las encuestas realizadas hasta el mes de
febrero del afio pasado, presenta que el porcentaje de personas entre 18 afios 0 mas que sabe

leer ha tenido un decremento, mientras que en 2015 era de 84.2 % en 2019 fue de 74 %.

La diversidad de estudios que se pueden encontrar respecto a la comprension lectora
es vasta. Estos comprenden estudios de casos, datos estadisticos respecto al comportamiento
de los lectores, estudios tedricos para establecer fundamentos, la comprobacion de algun
método de ensefianza de la lectura, etcétera. En este sentido, Vega (2014) aporta la siguiente

informacién de la funcion del modelo interactivo con un enfoque en el texto:

El andlisis del texto y de su estructura (y del conocimiento de este), el
lector es capaz de separar informacion necesaria para asignar un
significado desarticulando el texto en partes, es decir, en frases,
oraciones, parrafos, etcétera; entonces, el texto base se construye a
partir del establecimiento de una red proposicional correspondiente a
dos niveles de abstraccion del significado del texto: micro y
macroestructura. La formacion de la microestructura se construye
mediante el establecimiento de vinculos entre ideas locales contenidas

en las oraciones —microposiciones- procesadas en el ciclo actual y las
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ideas de las oraciones procesadas en ciclos anteriores o subsiguientes

(p. 4).

Van Dijk, uno de los autores que ha desarrollado el modelo interactivo, ya se habia
referido a estos términos (micro y macroestructura); sin embargo, no explicaba el
funcionamiento de estos durante el proceso de decodificacion del texto. Por su parte, Schmel
(2015) sefiala que en el “proceso de aprendizaje se desarrolla una autorregulacion por parte
del sujeto, el cual le permite adquirir nuevos conocimientos (y bienes) utilizando tanto los
procesos cognitivos como afectivos” (p. 65); aungque no detalla cuales son esas partes del

proceso que permiten el uso de informacion previa en el lector.

En Paredes (2015) encontramos un articulo méas enfocado al aspecto teérico de la

lectura; realiza la diferenciacion de la accion y los actores presentes en ese proceso; sefiala:

Asi como la simple decodificacion no es leer, tampoco es o mismo
leer que ser lector, la diferencia se encuentra en que el ser lector
significa tener el habito de leer, que, como cualquier habito, tiene una
fase de aprendizaje de una determinada actividad y luego su fijacion,

para convertirse en una necesidad (p. 3).

Entonces, el hecho de saber leer no augura que quien ha adquirido la habilidad lectora
se convierta en un lector asiduo o constante. Menciona ademas que la escuela ain no ha
asumido este objetivo como propio, aunque tampoco es una obligacion inherente a esta;
concluye refiriéndose que ensefiar a leer a los estudiantes una cosa (texto, informacion

escrita) no es igual a formar lectores (Paredes, 2015).
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Por otro lado, la UNESCO (2015), a partir de este afio, advierte un cambio en el
material de lectura consultado por las personas en edad entre los 15 afios y mas que saben
leer. Los avances tecnologicos han diversificado y multiplicado, dejando atrds la
exclusividad de la lectura fisica o de papel para incorporar a la lectura digital, esto ha
provocado una transformacion en los patrones de consumo de contenido, respondiendo a la
adopcion de diversos dispositivos como lectores de libros electrénicos (p. 4). Dato
mencionado lineas arriba, en el apartado “Lector, lectura...”; la dinamica de los avances
tecnoldgicos ha impuesto una nueva forma de leer y, por tanto, un nuevo tipo de lector. En
este marco, el INEGI (2018), proporciona datos acerca de la disminucion de la poblacién
lectora en México; las razones mas citadas por las que la poblacion no lee son: falta de

tiempo, falta de interés y preferencia de realizar otras actividades.

Céardenas & Pedraza (2016) apuntan a que “mudltiples estudios e investigaciones han
demostrado que las inferencias son el ndcleo de la comprension e interpretacion de la realidad
y, por tanto, uno de los pilares de la cognicién humana” (p. 256). Como consecuencia de
“esta comprension de la realidad, la comprension y construccion de sentido que el lector
genera a partir de su relacion con otros, con todos aquellos que intervinieron en la
construccién de su propio lenguaje y su lengua, es lo que le da al acto de leer un carécter

historico y cultural” (Romero, 2016, p. 6).

Mateos (2017) apunta a que:

Otro de los estudios correspondientes a la adquisicion de habilidades
lectoras, sefiala que las competencias se han usado como principio

organizador y regente del curriculo en el llamado enfoque por
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competencias, construyendo un perfil de egreso definido en todas las
modalidades de la Educacion Media Superior, en el cual el educando
al egresar sera habilitado para resolver cierto tipo de situaciones de
manera eficaz en su vida posterior al nivel educativo concluido, esto
significa que seran competentes en ambitos tanto personales, como

laborares y de adquisicién de conocimientos (p. 20).

Asimismo, cualquier propuesta de intervencién educativa “debe reconocer aquello
que rodea a los sujetos de estudio, a las instituciones involucradas y al rol impuesto a la
educacion en el contexto particular de actuacién, pues sélo asi podria aspirar a ser atil y
pertinente” (Saravia, 2017, 8). La “experiencia de la lectura como tal, es un «principio de
transformacion» porque el sujeto estd en constante cambio, en donde la consecuencia es,

precisamente, la transformacion del individuo” (Rojas, 2018, 139).

En otro orden de ideas, Zarate (2018) situa el discurso en el contexto sociocultural;

es decir:

... se refiere a la capacidad de identificar el propdsito y situarlo en el
entramado de intereses de la comunidad; reconocer el contenido
incluido en el texto (y el que se ha evitado); identificar las voces
incorporadas (autores, citas, ecos, etc.) y las calladas; detectar
posicionamientos ideologicos (sexo, raza, cultura, etc.); caracterizar la
voz del autor (idiolecto, registro, uso lingtistico, etc.), o identificar los

significados particulares que construye el autor (p. 45).
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Lo anterior es, entre otros aspectos, la importancia de esta investigacion, que no es
suficiente la informacion previa del lector respecto a un tema, sino el emplazamiento de este
en un determinado contexto que le permita reconocer el contenido del texto. Esta cita resulta
significativa puesto que, en los nuevos planes y programas estatales de nivel bachillerato de
la ciudad de Puebla desde el ciclo escolar 2018-2019, se ha propuesto que las situaciones que
se aborden en los contenidos tematicos estén contextualizadas, es decir, que correspondan a
la realidad (en la mayor medida posible) del alumno. De poder cumplirse esta premisa, los
textos de los libros estarian cargados de significado propio para el alumno, con una ideologia,

una voz propia, entre otros aspectos, como los menciona este autor.

Otro de los temas planteados en las ultimas investigaciones refiere que “la lectura no
es una habilidad mecanica, pues implica el razonamiento y el uso de elevados procesos
mentales que incluyen distintas formas de pensamiento: la evaluacion critica, la formulacion

de juicios, la imaginacion y la resolucion de problemas” (Roman, 2018, 17).

Fonseca, Migliardo, Simiana, Olmos & Leon, (2019) —estos y otros autores-
coinciden en que a “partir de numerosos estudios se ha llegado a la conclusion de que la
mayoria de los lectores necesita de una ensefianza explicita en habilidades y estrategias

lectora para mejorar su comprension” (p. 92).

Por ultimo, en Duarte (2020) encontramos que:

...la educacidon formal contribuye a este proceso de naturalizacion del
gusto por lectura en una operacion de inculcacion del arbitrario

cultural que, ademas de no considerar los condicionamientos sociales
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que hacen posible el gusto, lo interpreta como un don, talento o

predisposicion innata hacia la iluminacion estética (p. 324).

Aunque existen investigaciones en torno a la calidad y nivel de la educacion de la
lectura en México, esto, en la practica, refleja que hace falta mucho trabajo en este campo.
Esto se asume desde los aportes de las estadisticas que muestran, entre otros detalles, el nivel
de comprension, el porcentaje de nifios, jovenes y adultos que leen, el nimero de libros leidos
al afio y el tiempo que estos dedican al dia a la lectura. Por esta razon resulta pertinente
realizar intervenciones en todos los niveles de la educacion e implementar toda clase de
estrategias de lectura que permitan alcanzar un nivel éptimo o ideal entre los estudiantes y
que el trabajo en esta area se vea reflejada en las aulas; asimismo, buscar métodos, técnicas

y estrategias para mejorar los resultados.

2.4 Modelo interactivo de comprension lectora

A partir de la fundamentacién tedrica del concepto de lectura han surgido modelos
que describen el proceso que este implica. “Los primeros modelos en describir parte del
proceso de lectura fueron los de procesamiento ascendente o también conocidos como
bottom-up y los de procesamiento descendente o top-down” (Alonso, 1985, p. 5). Estas
propuestas diferian entre si, puesto que explican el proceso de la lectura de manera
completamente opuesta. Cabe precisar que “los modelos bottom-up y top-down han dado
lugar a otros como el modelo interactivo, en el que se conjugan ambos postulados teéricos

hasta ahora conocidos” (Vallés, 2005, p. 49-50), mismos que revisaremos mas adelante.
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Con base en estos modelos, actualmente podemos entender el concepto lectura como
una sucesion de pasos congruentes con un sistema jerarquico de comprension creado por el
propio lector. En los niveles de comprension queda establecido que el lector, para poder
encaminarse en los diferentes momentos concebidos en la lectura, desde la decodificacion
hasta el analisis y la critica de un texto requieren de una comprension ascendente y
descendente respectivamente. Groso modo, los modelos han dado cuenta de que un lector se
mueve en distintos niveles de comprension a medida que va adquiriendo habilidades lectoras;
los niveles propuestos plantean de forma generalizada tres momentos de comprensién: literal,

inferencial y critico.

2.4.1 Modelos de comprensidn ascendente y descendente

Comencemos por explicar los modelos de comprension ascendente y descendente;
informacién que nos proporcionara las bases para comprender el modelo interactivo y su
concordancia con actual concepto de lectura. En la década de los setenta se desarrollaron dos
modelos de comprension ascendente o bottom-up: “el modelo de Gough en 1972 y el modelo
de automaticidad de Laberge & Samuels en 1974” (Zainal, 2003, p. 105). EI modelo de

Gough, de acuerdo con Jiménez (2004), que sostiene:

La lectura se realiza letra por letra y defiende que una vez presentado
el estimulo escrito se produce una fijacion visual que se forma en la
retina en forma de “icono” durante un breve espacio de tiempo, en
seguida aparece un segundo icono, posteriormente se reconocen las

letras y se asocian a los fonemas correspondientes y se produce una
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representacion fonémica abstracta que se transfiere al “lexicon” del

lector que comienza a buscar y reconocer la palabra (p. 18).

Jiménez (2018) explica las caracteristicas de esto modelo:

Las caracteristicas del modelo de automaticidad (derivado del modelo
ascendente) de Laberge y Samuels son la automaticidad (calidad de
autdmata o mecanico) y la atenciéon; este modelo propone que el lector
sOlo puede estar atento a una tarea mientras lee; sin embargo, puede
realizar otras actividades simultdneamente si éstas estan
automatizadas, de modo que, dentro de ese proceso, logre automatizar
los procesos de descodificacion (p. 18). Esto es, que la realizacion de
una segunda actividad no implique la ruptura de la primera (proceso

de la decodificacion).

El modelo de automaticidad postula que los buenos lectores, al interpretar el
significado del texto se sirven mas de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma
anticipatoria que de los detalles graficos (las partes que componen el texto, como el titulo,

los parrafos, los graficos, etcétera) que sirven como claves para la decodificacion.

Aunque los modelos ascendentes y descendentes entienden la lectura de manera
contraria, existe una concordancia entre ambos. Por un lado, los primeros refieren que el
lector, como primer paso, debe descodificar las grafias que componen las palabras; de modo
que con ello pueda acceder a la descodificacion literal de un texto; por otro lado, los segundos

modelos plantean que el lector pone de manifiesto, en el acto de leer, sus experiencias,
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vivencias y conocimientos previos del mundo y con ello hace una interpretacion mas amplia

del texto en comparacion con el modelo anterior.

De esta forma se entiende que entre estos modelos existe una relacion de supeditacion
que enmarca el proceso de la lectura; puesto que se requiere, por un lado, la descodificacién
de las grafias y de las palabras y, por otro, las experiencias y vivencias que se adquieren con

la lectura, para poder hacer una interpretacion y analisis del texto.

Es preciso entender el marco historico del proceso de lectura situado en estos modelos
para poder comprender los modelos mas recientes de lectura que evocan la interaccion de los
componentes del proceso. En ese sentido, entonces, se entendia a finales del siglo pasado la
mecanica del proceso de lo particular a lo general y viceversa. Los afios ochenta marcaron
una nueva perspectiva de la comprension lectora. En resumen, Alonso (1985) explica la

correspondencia entre los modelos mencionados:

Los distintos modelos desarrollados para abordar el problema de la
comprension de la lectura coinciden en la consideracion de ésta como un
proceso multinivel, esto es, el texto debe ser analizado en varios niveles que

van desde los grafemas hasta el texto como un todo. (p. 5)

Asimismo, Smith, quien postuld las bases tedricas para la estructuracion del modelo
de comprension ascendente o bottom-Up. Alonso (1985) explica que este modelo sostiene
que los distintos niveles de procesamiento de la lectura mantienen una dependencia
unidireccional de modo que los productos finales de cada nivel de analisis son prerrequisito
para la ejecucion en el nivel siguiente de la jerarquia. En este nivel, “lo basico es la

decodificacion, por lo que se concede gran importancia al texto, pero no al lector ni a sus
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conocimientos previos. No se tiene en cuenta el proceso, solo el resultado final que es a lo
que queda reducida la comprension lectora” (Jiménez, 2004, p. 18). Es asi como “el modelo
bottom-up integra las formalizaciones y teorias que consideran la lectura como un proceso
secuencial y jerarquico; es decir, el lector analiza el texto partiendo de lo que se considera

mas simple” (Solé, 1987, p. 39).

De acuerdo con Campanario (2014) las caracteristicas de una lectura como proceso

ascendente o bottom up son:

Abajo- arriba

e Unidades menores (rasgos, caracteres), unidades mayores (silabas, palabras, frases,
discursos).

e Evidencia: los buenos lectores son lectores rapidos (buenos decodificadores)

e Métodos de ensefianza ascendente.

e Cursos de lectura rapida (p. 10).

Los modelos bottom-up o “de comprension ascendente estan basados en el
procesamiento de la lectura partir de sus segmentos lingiisticos mas moleculares, como las
letras, las palabras, las frases, que permiten al lector la comprension del texto” (Alonso, 1985,
p. 49). Este modelo, al ser el primero, sienta las bases para futuros modelos de compresion
lectora. “Se refiere, primero, a la forma en que se lleva a cabo el reconocimiento visual de
las grafias y, segundo, a la captura del significado o procesamiento seméantico del texto sin

que el sentido inverso del proceso sea necesario” (Henao, 1999, p. 206).

Valles (2005) afirma:
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Los modelos de comprension ascendente nos remiten, en cierto
sentido, a la conceptualizacion tradicional de la lectura, en cuanto a
que la accidn de leer se traduce en la descodificacion de los textos a
partir de las grafias y, posteriormente, las palabras y asi
sucesivamente; es decir, estdn basados en el procesamiento de la
lectura partir de sus segmentos lingtisticos mas moleculares, como las
letras, las palabras y las frases, en un proceso ascendente que permite
al lector la comprension del texto (p. 49) una vez que se ha logrado la

descodificacion primaria.

El modelo ascendente deja al margen la interpretacion o la comprension global del
mensaje contenido en el texto; empero, es importante sefialar que, en la escala de los niveles
de comprension, las habilidades lectoras que se pueden desarrollar en este modelo son
esenciales para poder acceder a niveles que implican una mayor dificultad o habilidades mas
complejas de comprension. Los modelos ascendentes sostienen que los distintos niveles de
procesamiento de la lectura mantienen una dependencia unidireccional de modo que los
productos finales de cada nivel de andlisis son prerrequisito para la ejecucion en el nivel

siguiente de la jerarquia (Alonso, 1985, p. 6).

Para poder comprender el funcionamiento de estos modelos, Jiménez (2004)
menciona dos ejemplos: el modelo de Goodman en 1971 y los postulados de Smith en 1983.
El modelo de Goodman considera que leer supone obtener un resultado de la interaccion que
se da entre el lector y el texto. El lector llega a la comprension del texto atendiendo a una

serie de claves que son relevantes para formular y contrastar hipotesis y para crearse
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expectativas. Estas claves se encuentran en los sistemas fonoldgico, sintactico, semantico y

en las redundancias del lenguaje escrito.

El modelo postulado por Smith, de acuerdo con Jiménez (2018) se fundamenta en tres

puntos:

1) El lector experto no necesita pasar por la informacion grafica para
acceder al significado; 2) existen dos tipos de informacion: visual (lo
impreso) y no visual (categorias que estan en la memoria); y 3) la
redundancia en el lenguaje es un aspecto basico para el uso de

informacidn no visual y para disminuir incertidumbres (pp. 20-21).

Por otro lado, los modelos de procesamiento descendente (top-down), de acuerdo con
Solé (1987) postulan que el proceso de la lectura se inicia en el lector, quien elabora una
hipétesis sobre alguna unidad del discurso escrito; en este se asume el procesamiento del
texto a niveles inferiores (sintactico, de reconocimiento de palabras, de decodificacion); es

decir, se encuentra bajo el control de procesos inferenciales del nivel superior.

Alonso (1985) menciona que el funcionamiento de los modelos descendente o top-
down, se realiza de un modo en que el procesamiento cognitivo se lleva a cabo en su totalidad;
es decir primero se realiza el reconocimiento del texto en su totalidad, con todos los
conocimientos que ya posee el lector; esta es la base para otorgarle una significacion al texto.
En este modelo, los conocimientos del lector son primordiales. Los modelos de comprension
descendente son descritos por Vallés (2005) como “los modelos en los que el procesamiento
cognitivo se realiza de arriba hacia abajo, es decir, desde la aportacion de los conocimientos

y experiencias que el lector posee” (p. 50). A diferencia del primer modelo, este acerca al
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lector a la interpretacion del texto. El lector, al interpretar el significado del texto, “se sirve
mas de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma anticipatoria que de los detalles
gréficos en tanto que claves (Alonso, 1985, p. 6) como lo proponia el modelo de comprensién

ascendente.

Campanario (2014) explica las caracteristicas de la lectura como proceso descendente o:

e Proceso de arriba-abajo

e Conocimientos del lector: elemento fundamental

e Los buenos lectores son los que tienen conocimientos sobre el tema.

e Pero el lector es sensible a marcadores, estructura, contenido (no hay identificacion

y comprension de ellos) (p. 11).

El modelo de procesamiento descendente otorga mas valor como estrategia de
busqueda del sentido al bagaje linglistico-cognitivo del sujeto que a la informacion gréfica
del texto. El sentido de una frase no es el equivalente de la suma de los significados de las
palabras que la forman. El simple reordenamiento de las palabras de una oracion permite la
formacion de otras frases con significados distintos. La comprension no depende de la exacta
percepcion visual de los caracteres impresos, “sino de la destreza para captar algunos detalles
gue por su rigueza sintactica o semantica permitan derivar hipétesis acertadas sobre el
significado del texto” (Goodman, 1976; Smith, 1973; Pearson, 1978, citados en Henao, 1999,

p. 207).

Estos modelos dan mucha importancia a los procesos de alto nivel de comprension.
“Se denomina descendente porque es un proceso secuencial y jerarquico que comienza en el

lector y va bajando hacia el texto, el parrafo, la frase, la palabra, la letra y la grafia” (Jiménez,
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2004, p. 18). Se infiere que los conocimientos previos del lector son un factor determinante
mas que el contenido 0 mensaje contenido en el texto; puesto que la interpretacion la realiza
el lector. “El procesamiento descendente influye en la extraccion de la informacién visual,

en el reconocimiento de palabras y en el reconocimiento de la estructura sintactica del texto”

(p. 19).

Los modelos llamados top-down, enfatizan el procesamiento serial descendente y dan
una gran importancia a los procesos de alto nivel (de comprensién) que influirian en los de
bajo nivel, al imponer una organizacion a las sensaciones que van llegando. También es un
proceso secuencial y jerarquico, pero en este caso comienza en el lector y va bajando hacia
el texto. “Los conocimientos previos del lector son méas importantes que el texto o el mensaje

para acceder a la comprension; lo importante es el lector” (Jiménez, 2004, p. 20).

Hemos dedicado un espacio a la revision de los modelos mencionados, debido a su
importancia para dar paso analisis del modelo interactivo; el cual enmarca las estrategias, la
intervencion y los momentos de evaluacion de nuestro estudio; mismo que se describe a
continuacion. En este apartado de nuestra investigacion, hemos tomado como referencia
fuentes bibliograficas del siglo pasado porque son las Unicas que se remiten a este tipo de
informacidn; sin embargo, es preciso porque los modelos de lectura tienen su historia y son
la base del Modelo interactivo del que nos servimos para definir las estrategias de

intervencion. Asi llegamos al modelo interactivo y la propuesta de lectura que define.
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2.4.2 Modelo interactivo

Las investigaciones realizadas en las ultimas tres décadas han dejado constancia del
cambio en la conceptualizacion de la lectura; con ellas también se ha definido que la lectura
es un proceso. Se han desarrollado distintos modelos de comprension lectora desde la premisa
de que la informacion del lector acerca del conocimiento de su mundo sienta las bases para
Ilegar a esa comprension. Todo lo anterior se enlaza en la generacion de un modelo definido
como interactivo porque exige cierta reciprocidad de los actantes dentro desarrollo de

secuencias que dan como resultado la significacion connotativa del texto por parte del lector.

El modelo interactivo, iniciado por Walter Kintsch y Teun Van Dijk durante los afios
70, ha tomado como referentes los modelos ascendente y descendente. Este modelo ha
permanecido vigente porque se ajusta al actual concepto de lectura. A partir de estos estudios
se han desarrollado multiples investigaciones. Estas se dividen principalmente dos areas. La
primera de ellas, como hemos revisado, tiene que ver con los aspectos tedricos que
contribuyen a estructurar mejor el modelo, es decir, a explicar el funcionamiento de este. La
segunda, se enfoca en la descripcion de los resultados deseados o susceptibles a desarrollar
en el campo de la implementacion; estos ultimos, han contribuido a distinguir las
posibilidades del desarrollo de las competencias lectoras; esto es, se tienen muy claros los
resultados de las posibles implementaciones; sin embargo, en la préctica ain no se han
Ilevado a cabo. Existen algunas tesis en las que se ha utilizado este modelo para probar o no

su efectividad principalmente en el nivel basico.

Los modelos mencionados (de comprension ascendente y descendente) “dieron lugar

a otros modelos, no solo al interactivo o mixto, en el que se conjugan ambos postulados
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teoricos” (Vallés, 2005, p. 50); una de las aportaciones mas importante de este modelo es que
pone énfasis en la relacion que el lector establece con el texto al entablar una interaccion
directa; el lector acude tanto a los elementos explicitos como a los implicitos. “Este modelo
supone una sintesis de integracion de otros enfoques que a lo largo de la historia han sido
elaborados para explicar el proceso de lectura (Bottom up y Top down)” (p. 19). Segun el
modelo interactivo la comprension de un texto conjuga estrategias de procesamiento de
informacién ascendente y descendente. “En la blsqueda del significado el lector opera
simultaneamente con los datos impresos en la pagina y el repertorio de conocimientos que

almacena en su mente” (Spiro & Woods, citados en Henao, 1999, 207).

En ese mismo sentido, se ha explicado que las concepciones interactivas sostienen un
procesamiento paralelo en los distintos niveles; esto es, la comprension esta dirigida
simultaneamente por los datos explicitos del texto y por el conocimiento preexistente del
lector (Carmona, 2018). El texto no tiene un significado por si mismo sino hasta que el lector
le asigna uno a través del acto de la lectura. Suele suceder que el texto connote diferente
significado dependiendo del lector; en esto radica precisamente las competencias y
habilidades del lector; es decir, cuanta mas competencias tenga, el significado serd mas
preciso, mas completo. Carmona menciona que el significado del texto esta solo parcialmente
determinado por el texto en si, nos dice que la lectura debe ser un proceso constructivo,
inferencial, caracterizado por la formacion y comprobacion de hipdtesis acerca de lo que trata
el texto (2018). Por otra parte, Golder & Gaonach (2003), explican la interaccion, que se

Ileva a cabo en el proceso de una lectura, de una manera muy esquematica:

Se pueden extraer dos grandes componentes de la lectura de

comprension: el texto y el lector. El primero puede variar en cuanto a
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su forma y a su contenido; el segundo, en cuanto a los conocimientos

y a las operaciones cognoscitivas que el lector pone en juego (p. 125).

El modelo interactivo de comprension lectora pone especial interés en el papel del
lector dentro del proceso de comprension, puesto que es quien tiene la tarea de destacar, en
el texto, los aspectos semanticos, sintacticos y de contexto (Carmona, 2018). Esto es, como
menciona Solé en el modelo interactivo el lector aporta sus esquemas de conocimiento (fruto
de sus experiencias y aprendizajes previos) con el fin de poder integrar los nuevos datos que
el texto incluye; en el proceso, los esquemas del lector pueden sufrir modificaciones y

enriguecimientos continuos.

Datos mas recientes confirman la teoria aportada por los autores recién mencionados,

entre ellos Gamboa (2017), quien refiere:

During the reading process it is the reader who has the role of giving
meaning to the words and sentences he reads in order to build
knowledge. The construction of meaning involves the reader
connecting information from the written text with previous knowledge
to arrive at meaning or understanding. (162)...The second
interpretation of the term interactive refers to the interplay among the
different types of knowledge a reader uses to make sense of a
text...The second aspect mentions that the reader’s mind interacts with
the written text so that the reader can understand the message. And
finally, the reader interacts indirectly with the writer of the text, trying

to give meaning to the message the writer wants to communicate. (pp.
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163-164) [Durante el proceso de lectura, es el lector quien tiene el rol
de dar significado a las palabras y a las oraciones que lee para construir
conocimiento. La construccién de significado incluye al lector
relacionando informacion del escrito con conocimientos previos para
llevar al significado o la comprension... La segunda interpretacion del
término interactivo se refiere a la interaccion entre los diferentes tipos
de conocimiento que un lector utiliza para dar sentido al texto... El
segundo aspecto menciona que la mente del lector interactta con el
texto escrito para que el lector puede comprender el mensaje. Y
finalmente, el lector interactUa indirectamente con el escritor del texto,
intentando dar significado al mensaje que el escritor quiere

comunicar].

Como dato adicional al tema, Gamboa es el primero de los tedricos que menciona al
escritor como parte del mensaje que se quiere llegar a comprender. Se entiende que, de forma
implicita, este ya ha hecho la parte que le corresponde, o sea, entregar un texto acabo, con un

mensaje determinado, sea cual sea la interpretacion que el sujeto lector le asigne.

Para Higuera & Espinoza (2019) el modelo interactivo del proceso de lectura supone
que el lector o la lectora “procesa la informacién con el empleo ambos modelos jerarquicos.
De este modo, quien hace lectura parte de letras, palabras, frases, etcétera, para formarse
hipdtesis y anticipaciones que mas tarde habra de comprobar” (p.5). Esta es una de las bases
sobre las que se fundamenta la interactividad del modelo. Aunque actualmente el término

interactivo tenga connotaciones tales como el uso de medios tecnologicos, es decir, la
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interaccion que se da entre una computadora y un usuario. Cuestion en la cual algunos autores

han hurgado; sim embargo ese es ya otro campo de estudio.

Manzanal, Jiménez & Flores (2016) sostienen:

El modelo trata de explicar como el discurso escrito o hablado se
transforma en una representacion mental del sujeto que lee o escucha.
Los autores reconocen dos fases: construccion, en la que se van
generando e incorporando al sistema todos los elementos (adecuados
como inadecuados) de forma automatica, y la de integracion, en la que
se hace un cribado permaneciendo solo aquellos elementos que son

pertinentes al contexto (p. 93).

Este modelo destaca que el significado no reside en las palabras, ni en las frases, ni
en los parrafos, ni siquiera en el texto considerado globalmente, sino que reside en el lector,
que activamente construye o representa la informacion del texto acomodandola a su

conocimiento sobre el mundo y a sus propdsitos de comprension en un momento dado.

En los estudios realizados en torno a las estrategias inferenciales en la comprension
lectora, (Ribera, citada en Jouini, 2005), menciona que “el modelo interactivo ya no considera
la lectura como una descodificacion basada en el texto, sino una interaccion entre el lector y
el texto, ya que descodificar no es leer, pero necesitamos descodificar lo que leemos” (p. 95).
Asi se entiende que el modelo interactivo, asume que leer es el proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito; en esta comprension intervienen tanto el texto, su formay su
contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos (Solé citada en Jouini

2005).
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Cuando se menciona que el lector interactia con el texto en el acto de la lectura,
significa que entre ambos elementos se lleva a cabo una accién; el lector no es elemento
pasivo; puesto que trae consigo un conjunto de caracteristicas cognoscitivas, experienciales
y actitudinales que influyen sobre los significados que atribuye al texto y sus partes. La

interaccion, segn Pedraza (2016):

...viene dada en esa misma accion, por la naturaleza de la lectura, no
es que el texto contiene el significado en si, sino que el lector lo
propone; entonces, el lector es el actor principal en la lectura, él
construye y reconstruye saberes estableciendo relaciones entre el

texto, su contexto, sus experiencias y conocimientos (p. 254).

Saravia (2017) “sostiene que la teoria interactiva hace énfasis en las estructuras textuales
que permitiran al lector crear hipotesis y que facilitaran la correcta interpretacion del texto”
(p. 25). En relacién con Saravia, Campanario (2014) propone los rasgos distintivos existentes

en la lectura como proceso interactivo:

e Lectura: interaccion de conocimientos del lector con contenido del texto.

e Los buenos lectores tienen conocimientos (que utilizan bien) y estrategias que han
desarrollado.

e Comprension: resultado de la mezcla de informacion del texto de los conocimientos

del lector (p. 12).

Para comprender la dindmica de funcionamiento del modelo interactivo, Jiménez
(2004) y Zainal (2003) mencionan algunos de los mas renombrados modelos generados desde

la década de los setenta: modelo interactivo de Rumelhart (1977), modelo de Stanovich



99

(1980), modelo de Kintsch & van Dijk (1989), modelo de Rudell y Speaker (1985), modelo
interactivo débil Altmann y Steedman, (1988), modelo interactivo fuerte (Taraban & Mc
Clelland, 1988), modelo interactivo de Bolland, Tanenhaus & Garnsey (1990), modelos

interactivos que proponen Alonso & Mateos (1985), Solé (1987) y Colomer & Camps (1991).

El modelo de Rumelhart establece que en la lectura no se da un procesamiento de tipo
lineal, sino que el tipo de procesamiento es paralelo; es decir, los niveles superiores no
pueden actuar o funcionar sin los niveles de orden inferior. Toda la informacion esta
relacionada con los esquemas, a los que Rumelhart llama “bloques constituyentes de la
cognicion”; esta informacion es extraida de los rasgos graficos mas importantes que se
encuentran en el centro de mensajes organizados por reglas sintacticas, semanticas y
ortograficas. Antes de llegar a este centro de mensajes, el lector atraviesa por un proceso en
el cual la informacion es analizada en el almacén de informacion visual donde ha llegado
después de ser reconocida y procesada en el texto como informacion grafica (Mayor, 1991,

citado en Jiménez 2004).

El modelo de Stanovich es definido como un modelo interactivo compensatorio, esto
debido a que, por un lado, es interactivo porque las fuentes de informacion actian de forma
paralela, es decir, dentro del sistema de informacion, las fuentes se pueden comunicar desde
cualquier estado sin importar del orden que sean; por otro lado, es compensatorio porque Si
existe alguna deficiencia en alguna fuente de conocimiento el sujeto se concentra mas en las

demas con lo que compensa este fallo.

El modelo de Kintsch y Van Dijk es una ampliacion del modelo de Kintsch de 1974

que estaba centrado en los procesos de comprension. Este modelo explica el procesamiento
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de los textos expositivos. Para comprender, lo primero que hay que tener son esquemas
flexibles y guiados por reglas. Estos esquemas parten de la experiencia y conocimientos
previos que posee el sujeto, se escogen de manera estratégica y son los que ayudan a situar
al lector en el texto. El lector desempefia un papel activo tanto en la comprension como en la
interpretacion del texto. El procesamiento de este tipo de textos lo realiza el sujeto guiado
por estrategias que actuan independientemente del tipo de estimulo que recibe. Estas
estrategias funcionan tanto de manera ascendente como descendente. Ademas, hay que
interpretar el texto de manera coherente. El principio de coherencia afecta al contenido, al

fondo, a las relaciones abstractas que se dan entre unos elementos y otros del texto.

En el modelo situacional (conocido como modelo interactivo) la organizacion del
conocimiento puede tener poca relacion con la estructura original del texto. Esto es asi debido
que en este nivel intervienen estructuras que representan el conocimiento del lector relevante
para entender la informacion de un texto. “La informacion procedente del texto se integra
con dicho conocimiento dando como resultado una representacion mas rica que la base del

texto” (Otero, 2016, p. 329).

El modelo de Ruddell & Speaker muestra las interacciones que tienen que darse entre
el lector y el texto para llegar a su comprension. Los componentes fundamentales son: el
ambiente del lector (incluye caracteristicas textuales, conversacionales e instruccionales), el
uso y el control del conocimiento donde para activar la informacion que transmite el texto
hace falta utilizar unas habilidades que se encuentran en el estado afectivo (motivacion),
cognitivo (plan del lector) y metacognitivo (estrategias de autocontrol y de correccion) del
lector, ademas de la representacion del texto (el lector utiliza su conocimiento de la estructura

que posee el texto que estd leyendo, para elaborar la informacion que transmite), el
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conocimiento declarativo y procedimental (contiene la informacidon sobre la decodificacion,
el lenguaje y el mundo) y el producto del lector (resultado de las interacciones que se han

dado entre los distintos componentes del modelo).

El modelo interactivo débil de Altmann & Steedman toma como premisa que guia el
analisis de las oraciones, el contexto y la informacion pragmatica. De acuerdo con la postura
de estos autores se podria admitir la existencia de un mddulo sintactico que propone distintas
alternativas de analisis, pero, en definitiva, es el contexto y la informacion pragmatica la que

determina cual es la opcion correcta.

El modelo interactivo fuerte de Taraban & Mc Clelland defiende que las expectativas
que generan los sujetos en funcion del contenido previo de las oraciones guian el
procesamiento del resto de la oraciéon. Es el contenido inicial de las oraciones el que

predispone a los sujetos hacia un tipo determinado de conexion.

El modelo interactivo de Boland, Tanenhaus & Garnsey propone que la lectura del
verbo produce la activacion en paralelo de todas sus estructuras argumentales. Cada una de
estas estructuras argumentales ligada a un verbo tiene asociada una frecuencia relativa de
aparicion (factor que regula el grado de activacion). La informacién ligada al verbo tiene
importancia porque establece el contexto sintactico en el que va a aparecer ese verbo y porque
existe una conexidn entre la estructura de argumentos y los roles tematicos que desempefian
esos argumentos (va mas alla del procesamiento sintéctico, llega hasta el procesamiento
semantico). La representacion lexical de una palabra, especialmente un verbo, le da al lector
informacion considerable sobre como esa palabra combina sintactica y semanticamente con

otras palabras en la frase o en el discurso.
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Los modelos interactivos que proponen Alonso, Mateos, Solé, Colomer y Camps se
basan en relacionar e integrar los conocimientos que tiene el lector sobre lo que lee y lo que
ya sabe sobre el tema de su lectura. El significado no esta en el texto, sino que es el lector

quien lo construye. Para Rojas (2018):

El lector denota por medio de unos signos linglisticos, pero,
asimismo, connota, pues infiere significados diferentes dentro del
texto. Entonces, la tarea del lector consiste en llenar los espacios en
blanco; dicho de otro modo: indaga con respecto al significado del
texto, para asi lograr decodificar lo que el autor quiere dar a entender

(p. 136).

Rello (2017) menciona que “el modelo de construccidn-integracion se basa en que la
comprension tiene lugar en dos fases o procesos: la fase de construccién (a) y la fase de
integracion (b)” (p. 23). Segun este modelo, para acceder a la comprension de los textos
escritos necesitamos alanzar dos estructuras semanticas fundamentales: la microestructura y
la macroestructura. Estas dos estructuras estan formadas por proposiciones. Asimismo, Rello

(2017 destaca que:

La microestructura se refiere a la relacion que se establece entre las
proposiciones que se encuentran dentro de cada una de las oraciones
que aparecen en el texto, dando lugar a una primera representacion del
mismo. La macroestructura permite establecer las ideas principales de
un texto y secuenciar las distintas proposiciones de mayor a menor

importancia (p. 24).
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Del mismo modo Rello (2017) explica el modelo de situacion, del cual otros autores

también han ahondado que, para llegar a este:

Es necesario que el lector realice de forma simultanea e interactiva el
reconocimiento de las letras, las palabras, la construccion de
proposiciones frase a frase conectandolas entre si, la construccion del
significado global mediante la elaboracion de la macroestructura del
texto y la activacion de los conocimientos previos. En funcién de
cémo realice el lector este proceso de construccion-integracion,
comprendera la informacidn que aparece explicitamente en el texto, lo
que supondria una comprension superficial del mismo, o por el
contrario podré establecer inferencias gracias a la activacion de los
conocimientos previosy su interrelacion con el texto consiguiendo una

comprension mas profunda (Rello, 2017, 26).

O bien, de acuerdo con Polvani, Oliveira & Lays (2019): “Thus, reading is an
interaction between author and reader, intermediated by the text, encompassing several
cognitive processes, such as language, memory, thought, perception and intelligence” (p.
616). [Asi, la lectura es una interaccion entre el autor y el lector, intermediada por el texto,
que engloba varios procesos cognitivos, como el lenguaje, la memoria, el pensamiento, la

percepcion y la inteligencia.

Otero (2016) propone que:

La representacion final de un texto es una mezcla de informacion que

aporta el propio texto y lo que el lector sabe sobre el tema del texto.
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Por ello, la representacion final es un producto personal y propio de
cada lector. Estos procesos ponen de manifiesto que se incluye en la

presentacion en la memoria mas de lo que dice el propio texto (p. 334).

Otro aporte gque, sin mencionar exclusivamente alguna teoria especifica que se ajuste
a un modelo, es el de Fernandez & Astudillo (2016), en el que encontramos la connotacion
que el término interactivo tiene en la lectura; entendida desde un marco tecnoldgico; sin
embargo:
Desde un punto de vista pedagogico esta apunta una dindmica de
aprendizaje que se basa en el aprender haciendo, donde el eje es la
interactividad entre usuarios, generando espacios de socializacion y
retroalimentacion dentro de la comunidad virtual de aprendizaje. Es
por esto, que fomenta el uso de metodologias que apunten al trabajo
en equipo o colaborativo, generalmente a traves de la resolucién de
problematicas propias de los contenidos del curso (p. 230).
Por lo tanto, podemos decir que el modelo interactivo no es Gnicamente un modelo
sino que es la sintesis de tres propuestas; es decir, es un modelo ascendente y descendente e
interactivo. Toma su nombre de la verificacion de dos ideas anteriores desarrolladas para
comprender un proceso del que ambas son parte; sin embargo, va mas alla del hecho de
observar el proceso lector, porque pone en juego todo lo que el lector ha vivido, imaginado,
sumados sus sentimientos, emociones Yy experiencias del mundo que conoce, del
conocimiento de su propia forma de ser, de la gente que ha conocido, etcétera; o sea, la
integracion consciente e inconsciente de todos estos elementos que lo hace un ser Unico y

que, por tanto, su conocimiento, comprension e interpretacion de su contexto contribuyen a
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darle un sentido, un significado al texto que lee o escucha y no solo a estos, sino a interpretar

el mundo en el que vive, de modo que el significado que le asigne a este también es unico.

2.4.3 Intervencion pedagogica basada en el modelo interactivo

A lo largo de este capitulo se han explicado los antecedentes sobre la nocién de lectura
y su irrupcion en nuestro contexto mexicano durante la Colonia hasta la actualidad, los
conceptos basicos para comprender el proceso de lectura, las investigaciones que hacen
referencia a este campo de estudio, los cuales denotan una severa crisis en la formacién de
lectores; ademas del escaso nivel de comprension que alcanzan nuestros alumnos en pruebas
internacionales; y, por ultimo, hemos definido los preceptos que sustentan el modelo
interactivo de comprension lectora. Trabajo que ha servido para visualizar la problematica
de la ensefianza de la lectura. Los autores revisados coinciden en que la lectura se ensefia y
se aprende. Cada lector lo hace de forma diferente, asi como también la asignacién de
significado es diferente contraste con otros lectores porque sus experiencias previas también

lo son.

La lectura y la ensefianza de la lectura son procesos complejos. Todo proceso,
requiere de ciertos momentos o fases para su realizacién; asimismo, de una metodologia de
intervencion y verificacion o evaluacion de los resultados. EI modelo interactivo, apegado a
la definicion actual del concepto de lectura; en cuanto a que la lectura es un proceso que se
ensefa y se aprende; que requiere de una evaluacion o momentos de evaluacion y monitoreo;
define el rol interactivo de los elementos del proceso de lectura, Yy, sobre todo, porque el

proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura se apega a los fundamentos tedricos de este
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modelo; es decir, cuando aprendemos a leer, o cuando se nos se ensefia a leer, lo hacemos de
una forma ascendente, posteriormente de forma descendente o combinada; por ultimo,
cuando hemos adquirido suficiente informacidn para hacer asociaciones de ideas asignamos
un significado global a todo lo que leemos; en este sentido, entiéndase por leer no solo textos,

sino situaciones, contextos, personas, ideologias, etcétera.

Asi es como vamos formando poco a poco nuestro acervo y bagaje cultural, a través
de pequefios aprendizajes que, al ser sumados, dan como resultado nuestro mundo de
experiencias y saberes varios y distintos. Estos saberes nos llevan a la formulacién de ideas,
de ideologias que se construyen sobre la base de distintos elementos cognitivos. Dichos
elementos pasan de ser sencillos a adquirir mayor complejidad conforme el lector incorpora
nuevos saberes. Se entiende también que cada lector forma sus propias estructuras mentales

para comprender un determinado texto o situacion.

Las lecturas y ejercicios seleccionados para realizar la implementacion utilizan ciertas
estrategias. Estas pueden variar en cada lectura, desde las preguntas abiertas de nivel literal,
preguntas de opcién multiple, la argumentacion y elaboracién de esquemas. Estos Gltimos,
contribuyen a formar una estructura mental Unica; es decir, cada lector creara un esquema
diferente en los que exponga sus conocimientos previos. De esta forma se cumplen los
preceptos del Modelo Interactivo donde especifica la participacion constante del lector para

crear sus esquemas mentales y con ello establecer un significado e interpretacion a la lectura.

El esquema mental realizado por el alumno sera el resultado de un proceso
interactivo. “Todo proceso interactivo y psicolinguistico que empieza con una representacion

linglistica superficial por el escritor y que termina con el sentido que el lector construye”
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(Goodman-1993, citado en Schmel, 2015, p. 192). Los modelos interactivos utilizan el
concepto de esquema, principio explicativo de la comprension lectora. Esta nocion ha sido
utilizada en la psicologia cognitiva para explicar procesos de aprendizaje, comprension y
memorizacion. “Un esquema se define como una red de estructuras conceptuales que el
sujeto emplea para aprender, interpretar o recordar situaciones, objetos, eventos o

fendmenos” (Henao, 1995, p. 209).

Si bien es cierto, que todos tenemos capacidades, estas son diferentes en cada persona.
Los estudiantes, asi como cualquier individuo no inscrito en un sistema educativo, aprende
mediante la practica, pero también mediante el ejemplo, es decir, se aprende por instruccion
sea el area que sea. “Todo estimulo cotidiano en la historia de aprendizaje de un individuo
va asociandose a significados emocionales especificos que quedan guardados vy, al quedar
guardados en la memoria, interfieren en la evaluacion futura de estimulos™ (Saldafia, 2019,
p. 86). Estos estimulos devienen como una remuneracion para el lector cuando ha sido capaz
de resolver problemas de comprension, ya sea haciendo inferencias o investigando los vacios

en sus referentes.

De acuerdo con lo mencionado, el proceso de lectura propuesto por el modelo
interactivo, el lector se sitla ante el texto, los elementos que lo componen generan en él
expectativas a distintos niveles (letras, palabras, frases, oraciones, etcétera), de manera que
la informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona como un input para el nivel
siguiente; asi, a través de un procesamiento ascendente, la informacion se propaga hacia
niveles mas elevados. Pero simultaneamente, dado que el texto genera también expectativas
a nivel semantico, de su significado global, dichas expectativas guian la lectura y buscan su

verificacion en indicadores de nivel interior (Iéxico, sintactico, grafo-fonico), a través de un
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procesamiento descendente. Asi, “el lector utiliza simultdneamente su conocimiento del
mundo y su conocimiento del texto para construir un significado a cerca de aquel” (Solé,

1992, 19). Alonso (2005) afiade que:

El significado no reside en las palabras, ni en las frases, ni en los
parrafos, ni siquiera en el texto considerado globalmente, sino que
reside en el lector, que activamente construye o representa la
informacion del texto acomodandola a su conocimiento sobre el

mundo y a sus propositos de comprension en un momento dado (p. 7).

Otro de los objetivos de la investigacion es formar buenos lectores, lectores
competentes, capaces de realizar una lectura profunda; es decir, lectores para cada lectura,
para cada texto; esto es posible, ya que el texto propone un tipo de lector; por tanto, el lector
sera un lector diferente para cada texto; en otras palabras, el texto se muestra, en cierto
sentido, inacabado y es en este cuando el lector entra en accion y término a la historia desde

su Optica y vision particular.

Es preciso aclarar que los textos a analizar por los sujetos, en la presente
investigacion, serdn de caracter informativo y literario; es decir, aquellos textos que
contengan hechos o circunstancias que tengan un referente real que el alumno pueda
identificar y al que pueda darle una significacién precisa. Esto implica, ademas de una lectura
de comprension, una lectura critica en la que el alumno podrd asumir una interpretacion
genuina de su proceso de lectura. Se espera que la lectura critica sea uno de los resultados de

la implementacion del modelo interactivo de comprension.
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Por otra parte, lo ideal seria despertar en cada alumno el buen lector que lleva dentro;
sin embargo, sabemos, a traves de la practica docente, que el resultado no es el mismo en
todos los alumnos. Es necesario que se asuma como un lector y, por ende, que contraiga un
compromiso con su papel de descodificador e intérprete del texto y que aporte su sentido
critico, sus reflexiones, su forma de comprender la totalidad del todo en el que vive; sin
embargo, la consciencia, el sentido critico y el posicionamiento de una opinion personal no
son habilidades que surjan de forma espontanea; estas deben trabajarse y, a medida que se
ejerciten podran alcanzarse. Como docentes debemos asumir la tarea de ensefiar la lectura
como cuestion deliberada, es decir, con el objetivo de que el alumno aprenda, pero que se

aprendizaje le ayude a adquirir otros aprendizajes por si mismo.

Por lo tanto, los planteamientos anteriores, entonces, deberian de llevar a las y los
docentes, incluso en todos los niveles educativos, a reflexionar sobre qué tanto se promueven
en las y los futuros profesionistas las estrategias de lectura. De esta forma, “dichas estrategias
permitiran que se construyan interpretaciones de los textos haciendo uso de ambos modelos

de procesamiento de la informacion” (Higuera & Espinoza, 2019, p. 5).

Durante esta intervencion pedagogica, el alumno aprovechara mas que sus
conocimientos previos. Se le facilitaran los medios necesarios (contextualizacion del texto,
trabajo entre pares, estrategias de inferencias, esquemas conceptuales, asesorias, entre otras)
para que su proceso de lectura se dé en condiciones Optimas y sea factible estructurar un
analisis. También es importante que el alumno se dé cuenta de su nuevo aprendizaje; es decir,
se haga consciente del proceso metacognitivo que esta llevando a cabo en el desciframiento
de un texto. En algin momento, comprendera que el saber leer, el comprender lo que lee, le

abre las puertas no solo a la interpretacion de los textos escritos, sino de las circunstancias
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sociales, politicas, econdémicas del mundo al que pertenece, asimismo, a la comprension de
las personas (habilidades socioemocionales), los estandares de conducta, la ética y los valores
morales de un grupo o comunidad determinados. Asi que el saber leer le permitira
desenvolverse adecuada y pertinentemente en el mundo al que pertenece. De modo que se
efectle un cambio positivo en su paradigma como ciudadano no solo de su comunidad sino

también del mundo.

En el contexto escolar, donde se realiza esta investigacion, es indispensable conocer
tanto el proceso como a los participantes. La vida cotidiana da cuenta de la importancia y la
utilidad de este modelo. La escuela es parte de la vida cotidiana. Es el lugar donde los nifios
y jévenes pasan al menos una cuarta parte del dia. La herramienta basica que utiliza la escuela
es el saber leer. Por lo tanto, en este contexto, el modelo interactivo contribuira a que
aprendan los conocimientos correspondientes al plan de estudio, pero mas alla de esto a que
sean buenos lectores que comprendan el mundo a través del proceso de lectura. Asimismo,
la implementacién de este modelo puede contribuir a la formacion de futuras generaciones,
pues la efectividad de este modelo no debe limitarse a un trabajo de investigacién. Lo que se
pretende es que darle continuidad para formar, en cada generacion de alumnos, un grupo de

nuevos Yy buenos lectores como aportacion a la sociedad y al mundo.

La escuela pretende formar ciudadanos competentes, que sepan desenvolverse en el
mundo real pero que también sepan adaptarse a las circunstancias contextuales en donde sea
que se encuentren, que los conocimientos tedricos aprendidos en la escuela le sirvan para
adaptarse, en primer lugar, a su contexto escolar y, en segundo lugar, al contexto mundial,
como ciudadanos del mundo. Esto es grosso modo de lo que hablan las competencias del

perfil de egreso en todos los niveles educativos.
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2.5 Estrategias de la intervencion pedagdgica

Las estrategias de intervencion pedagdgica son inherentes al proceso de ensefianza-
aprendizaje; por lo tanto, es importante ahondar en el término, asi como en la descripcién de
las estrategias utilizadas a lo largo de la presente investigacion. Con las estrategias de
aprendizaje de comprension de lectura, se busca que los estudiantes se impliquen en el
presente  proceso educativo como agentes conscientes, capaces de autorregular su
aprendizaje y, sobre todo, que interpreten el proceso, y los saberes que este conlleva, como
un medio para el incremento de su conocimiento, para su desarrollo académico y personal y
que refleje un papel activo en su formacion; de modo que una vez concluida la
implementacién de las estrategias, el alumno sea capaz de generar nuevos conocimientos

haciendo uso de estas.

El abordaje de las estrategias del presente estudio se enfoca en la “comprension
profunda” de los textos (Gonzélez, 1997, p. 18); es decir, en concordancia con los preceptos
del modelo interactivo de comprension de lectura, el alumno aplicara sus conocimientos
previos (experiencias cotidianas y académicas) para construir el significado de un texto
determinado. Desde este enfoque, las estrategias buscan que el lector (el alumno) sea capaz
de advertir la “intertextualidad” (Beristain, 2000, p. 269) con otros textos; es decir, que
apligue la comprension lectora para posibilitar la relacion de un texto con otros estableciendo
relaciones semanticas entre ellos. El reconocimiento de estas dichas relaciones semanticas
posibilita la abstraccion no solo de la idea principal, sino implica la elaboracion de un juicio
de valor que equivale al pensamiento critico. La comprension profunda de un texto le permite
al alumno desarrollar un compromiso consigo mismo en cuanto a la adquisicion de elementos

cognitivos para su aprendizaje.
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En este sentido, las estrategias propuestas en nuestra intervencion educativa se
plantean desde una perspectiva holistica; en primera instancia, con el proposito de lograr un
aprendizaje optimo Yy significativo dentro del contexto escolar y; en segunda, que esos
aprendizajes le sirvan en todos los contextos de su vida; tomando en cuenta que la mayor
parte de los alumnos que concluyen sus estudios en esta institucion se insertan en el campo
laboral. Las competencias comunicativas, que se desarrollaron a partir de la implementacion
de las estrategias (que a continuacion se mencionan), le serviran al alumno, ademas, para

leer de forma integral los elementos que lo rodean dentro del aula y fuera de ella.

El uso de las estrategias se evidencia en la parte metodologica de la investigacion; es
decir, es el momento en que los alumnos leen el texto para establecer el significado. Las

estrategias metodoldgicas se entienden como

...un sistema de acciones que se realizan con un ordenamiento légico
y coherente en funcion del cumplimiento de los objetivos
educacionales; es decir, constituye cualquier método o actividad
planificada que mejore el aprendizaje profesional y facilite el

crecimiento profesional del estudiante (Picardo, 2004, p. 161).

La “intervencion educativa se conoce como el trabajo del maestro en la que pone en
marcha los conocimientos y las estrategias de aprendizaje o didactica en distintas actividades
para el desarrollo habilidades” (Gonzalez-Lopez, 2019, p. 8), estas habilidades pueden ser de
distinta indole. La metodologia de esta investigacion pone de manifiesto el momento practico
de la intervencion; con ella se pretende méas que un experimento en el cual nos sirvamos de

un grupo de ser humanos para obtener ciertos resultados.
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El objetivo de esta investigacion es proporcionar las herramientas necesarias a los
estudiantes para que desarrollen habilidades para mejorar su aprendizaje; asimismo, esta
enfocada en que a partir de la presente intervencion estos alumnos y los subsecuentes
alumnos de los siguientes ciclos escolares sepan interpretar adecuadamente no solo los textos
escolares, sino lecturas en diferentes contextos de la vida; para lograr que los futuros
estudiantes de la institucion en la cual se lleva a cabo la presente investigacion tengan el
mismo desarrollo; es decir, la implementacion del modelo interactivo de lectura que
utilizamos en la presente investigacion es susceptible de seguir usandose en las futuras
generaciones e investigaciones educativas. “La practica de estrategias durante la lectura
funciona como receptoras de informacion e integradoras del pensamiento l6gico del alumno
para organizar y expresar el contenido del texto, desarrollandose también habilidades de

redaccion y de sintesis de la informacion” (Pefia, 2019, p. 48).

Otro aspecto de importante consideracion es que el nivel medio superior denota que
el alumno posee y maneja estrategias que le permitan realizar inferencias textuales; asi como
la aplicacion del analisis a otros contextos, la jerarquizacion de ideas y la argumentacion para
la defensa de una postura personal. ElI Marco Curricular Comun (MCC), es quien permite la
articulacion de los programas de estudio del nivel medio superior; y, en el ACUERDO
numero 444 (emitido por la Secretaria de Educacion Publica, con fundamento en los articulos
38 de la Ley Orgénica de la Administracion Publica Federal; 90., 14, fracciones I, 11, y Gltimo
parrafo, 37 y 47 de la Ley General de Educacion; 1, 4 y 5 del Reglamento Interior de la
Secretaria de Educacion Publica), se establecen las competencias que constituyen el MCC
del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB). De acuerdo con los lineamientos del MCC, las

competencias genéricas “han de articular y dar identidad a la Educacion Media Superior
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(EMS) y que constituyen el perfil del egresado del SNB y son las que todos los bachilleres
deben estar en capacidad de desempefiar; puesto que, les permiten comprender el mundo e
influir en él; les capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus
vidas, y para desarrollar relaciones arménicas con quienes les rodean” (p. 4). Estas
competencias genéricas se dividen en seis partes: “Se auto determina y cuida de si”, “Se
expresa y comunica”, “Piensa critica y reflexivamente”, “Aprende de forma autonoma”,
“Trabaja en forma colaborativa” y “Participa con responsabilidad en la sociedad”. Cada una
de estas contiene distintas competencias y atributos que las caracterizan; en las competencias
genéricas 4, 5 y 6 se describen las habilidades comunicativas generales con que los

bachilleres culminan el nivel medio superior; estas son:

Se expresa y comunica:

Competencias genérica 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacién de medios, cddigos y herramientas apropiados. Sus

atributos son:

e Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o
graficas.

e Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean sus interlocutores, el
contexto en el que se encuentra y los objetivos que persigue.

¢ Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas.

e Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.
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e Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion

y expresar ideas.

Piensa critica y reflexivamente

Competencia genérica 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos. Sus atributos son:

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como

cada uno de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo.

¢ Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

e Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de
fendmenos.

e Construye hipdtesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

e Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir
conclusiones y formular nuevas preguntas.

e Ultiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e interpretar

informacion.

Competencia genérica 6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia

general, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva. Sus atributos son:

e Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un propdsito especifico y
discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

e Evalta argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.
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e Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas
evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que
cuenta.

e Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Por otra parte, ademas de las competencias genéricas, en los Planes y programas del
Estado de Puebla de bachilleratos generales, se presentan las competencias disciplinares que
pueden ser basicas o extendidas. “Las competencias disciplinares basicas dan sustento a la
formacion de los estudiantes en las competencias genéricas que integran el perfil de egreso
de la EMS vy pueden aplicarse en distintos enfoques educativos, contenidos y estructuras
curriculares” (Acuerdo 444, p. 8). Dentro de competencias disciplinares basicas se
encuentran las del campo disciplinar de Comunicacion; aplicables a disciplinas como Lectura
y expresion oral y escrita, literatura, lengua extranjera e informatica. Estas competencias
disciplinares basicas de comunicacion “estan referidas a la capacidad de los estudiantes de
comunicarse efectivamente en el espafiol y en lo esencial en una segunda lengua en diversos
contextos, mediante el uso de distintos medios e instrumentos” (Acuerdo 44, p. 13); estas

son.

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un

texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

2. Evalla un texto mediante la comparacion de su contenido con el de otros, en funcién de

Sus conocimientos previos y nuevos.

3. Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su entorno con base en la

consulta de diversas fuentes.
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4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y

situacion comunicativa.

5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones,

desarrollo y conclusiones claras.

6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.

7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacion en la
recreacion o la transformacion de una cultura, teniendo en cuenta los propdsitos

comunicativos de distintos géeneros.

8. Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y medios de

comunicacion.

10. Identifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito en
una segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos, elementos no verbales y contexto

cultural.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso ldgico, oral o escrito,

congruente con la situacién comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacién para investigar, resolver

problemas, producir materiales y transmitir informacion.

De este modo, tanto las competencias genéricas como las disciplinares basicas dan

cuenta de un perfil de egreso que propone capacidades, habilidades y desempefios capaces
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de ser evaluados por la prueba PLANEA, disefiada y aplicada por la SEP, en colaboracién
con autoridades educativas estatales. En otras palabras, las competencias genéricas y
disciplinares, articuladas mediante el MCC y propuestas en los Programas de estudio de la
SEP, conforman el perfil de egreso de los estudiantes con los que hemos realizado la presente
investigacion y, por tanto, los resultados esperados es que finalicen esta etapa de sus estudios
con el nivel IV de comprension lectora que marcan tanto los Programa de estudio, mismo

que evalua la prueba PLANEA.

Por otra parte, la metodologia de esta investigacion se centra en las estrategias de
intervencion y la evaluacion de los resultados de la aplicacion de estas estrategias. Como
hemos visto en el capitulo dos la ensefianza explicita de la comprension lectora no ha sido
una meta importante. “Los maestros dedican, en general, poco tiempo a ensefiar estrategias
y se limitan a hacer preguntas acerca del texto que los alumnos han leido recientemente sin
hacer conscientes las habilidades requeridas para la comprension” (Olmos & Ledn, 2019, p.
96). La ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora son tareas diarias llevadas a

cabo bilateralmente.

Garcia-Saravia (2017) aluden a que:

...las estrategias de lectura estan estrechamente relacionadas con la
postura tedrica que decida adoptarse, pues una vision sociocultural
incluird consideraciones respecto al contexto y las motivaciones,
mientras que una perspectiva lineal probablemente dard gran peso a
las estrategias para decodificar mas rapida y certeramente las letras o

las palabras (p. 39).



119

Un elemento importante de las estrategias de aprendizaje es “el caracter activo que
dan al alumno, pues es éste quien debe llevar el autocontrol sobre sus procesos mentales, y
quien puede plantearse objetivos especificos en base a los cuales se decidira por una u otra
estrategia” (Garcia-Saravia, 2017, p. 39). Es por ello, que hemos considerado dos tipos de
estrategias comprension lectora en la presente investigacion las cuales son: estrategias

cognitivas y estrategias metacognitivas, las cuales seran explicadas mas adelante.

Las estrategias, en general, son definidas como “procedimientos (conjuntos de pasos,
operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional, como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar
problemas” (Toro, Cepeda & Gil, 2017, p. 87); porque “para obtener buenos resultados en
una sesion de comprension lectora depende de las estrategias que se utilicen” (Yana,
Arocutipa, Alanoca & Adco, 2019, p. 213). “Ensefiar estrategias de comprension para la

lectura ayuda a los alumnos a entender mejor un texto” (Madero, 2013, p. 6).

Las estrategias fueron aplicadas bilateralmente; es decir, el docente facilité el método
por el cual los alumnos pudieran conocerlas y aplicarlas en cada una de las lecturas; en
respuesta los sujetos las utilizaron e incorporaron otras que ya dominen. Una de las
dificultades es que los sujetos muestren poco interés o bien no muestren un interés genuino
por adquirir mayores destrezas lectoras. Al mencionar el contexto en el que viven se puede
inferir también que el medio sociocultural impide, en muchos casos, el desarrollo de una
mentalidad de progreso en los alumnos como habitantes de una comunidad que no le da
importancia a los estudios superiores; sin embargo, para este tipo de dificultades también es

preciso afiadir estrategias de motivacion que, aunque no se retoman como un principal
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objetivo en este estudio si son tomadas en cuenta en la practica para alentar, motivar y

propiciar el interés de los sujetos hacia la lectura.

El modelo interactivo plantea en si una forma de implementacion; hemos revisado en el
apartado 2.4 la fundamentacion tedrica del modelo; con base en ella; durante la aplicacion de
las estrategias los sujetos, y su capital cultura, plantean una hipdtesis sujeta a verificacion;
en otras palabras, hace énfasis en la interaccion entre el texto y el lector a través de los
conocimientos de este ultimo. El funcionamiento del modelo interactivo durante las fases de

implementacidn de las estrategias, explica (Pérez, 2005), en los siguientes puntos:

1) El lector utiliza una serie de estrategias que le permiten construir un modelo de
significado para el texto a partir, tanto de las claves que le proporciona el texto, como
de la informacion que sobre dichas claves almacena en su propia mente.

2) EIl lector construye dicho modelo utilizando sus esquemas y estructuras de
conocimiento.

3) Estas estrategias deben, en gran parte, inferirse, ya que el texto no puede ser nunca

totalmente explicito (p. 122).

Durante la intervencion los alumnos utilizaran diferentes estrategias que seran
proporcionadas por la docente a cargo. Dichas estrategias podran ser utilizadas en méas de
una ocasion dependiendo de la eficacia de la misma. Las estrategias seran proporcionadas
previas a la lectura de los textos en cada sesion. El tiempo dedicado a estas actividades se
tomara de la hora clase de la asignatura de Lenguaje y comunicacion IV a cargo de una

servidora.
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2.5.1 Conceptos clave de las estrategias de comprension lectora

Las variables comprendidas en los niveles mencionados, conllevan el uso de distintos
conceptos como identificacion concreta, identificacion abstracta, comparacion,
decodificacion, inferencia, interpretacion, razonamiento inductivo, razonamiento deductivo,
razonamiento analdgico, tematica, entre otros; los cuales es preciso definir en el marco de la
comprension lectora de textos. Las definiciones de estos conceptos, segin Kabalen &

Sanchez (2005), nuestra base en la taxonomia de los niveles de comprension, son:

e La identificacién concreta de elementos que integran un texto se entiende la
enumeracion concreta de las caracteristicas del objeto o situacion.

e La identificacion abstracta ocurre cuando la persona, después de observar el objeto
0 situacion, se imagina las caracteristicas de éste; esto es, cuando la persona ha
logrado una imagen o representacion mental del objeto o situacion, es decir, una
visualizacion de lo observado.

e La comparacion es un proceso gque consiste en identificar pares de caracteristicas
semejantes y diferentes; cada par de caracteristicas corresponde a una variable.
Comparar es el proceso que sique a la observacion. Una vez que la persona sabe como
identificar las caracteristicas de dos o mas objetos; situaciones o conceptos, entonces
puede seleccionar para de caracteristicas de los sujetos o situaciones correspondientes
a cada variable y compararlas para identificar cuales son semejantes y cuales
diferentes.

e Ladecodificacion consiste en el analisis y la interpretacion de todo lo que se dice en
el escrito, oracién por oracion. Se fija la atencion en la informacién relevante. Para

lograr la representacién mental, la persona sigue los siguientes pasos: a) observa el
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estimulo, en este caso lee las palabras; b) asigna el significado a la palabra
asociandolo a la imagen que tiene de un mensajero (persona que lleva o trae algin
mensaje) 0 a un concepto de mensajero y; c) interpreta el estimulo y afiade al
significado basico las valoraciones personales previamente adquirido.

La inferencia es el proceso mediante el cual se suponen y establecen relaciones entren
conceptos, sujetos, objetos o situaciones. Permiten extraer conocimientos implicitos
en la informacidn. Para extraer una inferencia de un escrito, se requiere: a) decodificar
la lectura; b) suponer relaciones acerca de las ideas implicitas dadas en el texto y, c)
formular los su*puestos.

La interpretacion del contenido de un escrito implica un proceso en el cual la persona
relaciona lo que se dice en el texto con su experiencia previa; este proceso implica la
asociacion de los estimulos dados en el texto, con ideas que muchas veces se alejan
de la realidad observada y que constituye suposiciones acerca del tema tratado. Cabe
sefialar que las interpretaciones no son correctas ni incorrectas debido a que por su
naturaleza algunos textos son polisémicos; por tanto, cuando el lector (estudiante)
realice una interpretacion se tomard como respuesta positiva o, en otras palabras,
respuesta correcta.

El razonamiento inductivo le permite al lector obtener ciertas conclusiones a partir de
las inferencias obtenidas del escrito.

El razonamiento deductivo permite al lector obtener conclusiones determinadas a

partir del establecimiento de premisas.
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e Las analogias o bien el razonamiento analdgico es un proceso que permite establecer
o0 analizar relaciones de orden superior entre diferentes elementos, conceptos, hechos
0 situaciones pertenecientes a uno 0 mas conjuntos.

e En este nivel de lectura la persona realiza las siguientes actividades: a) aplica los
niveles de lectura previamente estudiados, b) interpreta las tematicas del escrito, c)
establece las relaciones analdgicas de diferente indole, por ejemplo, entre el presente,
el pasado y el futuro, entre una lectura y otra, entre secuencias de sucesos que ocurren
en diferentes contextos, etc., d) establece juicios criticos acerca de lo leido, y e€)
formula sus propias conclusiones.

e Latematica se refiere a la integracion e interpretacion de la estructura, el contenido
y la informacidn sobre el contexto del escrito. La interpretacion del significado de un
escrito no solo implica la identificacion de las caracteristicas esenciales de la
tematica, sino las relaciones entre estas caracteristicas e inferencias acerca de las

mismas, y la perspectiva del lector con respecto a lo leido.

2.5.2 Estrategias cognitivas de la intervencion pedagdgica

Las estrategias cognitivas que utilizamos en la presente intervencion pedagogica,
tiene que ver directamente con la adquisicion de habilidades, competencias y aptitudes de

comprension de lectura. Madero (2013), las define de la siguiente manera:

Las estrategias cognitivas incluyen procesos de organizacion,
transformacion, elaboracion, memorizacion, practica o transferencia

de informacion mientras que las metacognitivas se -utilizan para
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planear, monitorear y evaluar el proceso lector; por ultimo, las de
administracion de recursos son las que se utilizan al buscar activar
escenarios favorables para el aprendizaje como el control de las

acciones y de la motivacion (p. 5).

Las estrategias cognitivas utilizadas en la implementacion han sido seleccionadas de
Kabalen & Sanchez (2005) puesto que son la base tedrica fundamental de la parte practica
de la intervencion; ademas, al seleccionar las lecturas del texto de estas autoras podemos
utilizar también las estrategias especificas para cada lectura; asimismo, hemos tomado de
estas autoras las lecturas y ejercicios correspondientes a la segunda parte de la intervencion.
Recordemos, ademas, se utiliza la taxonomia de los niveles de comprensién lectora de estas
mismas autoras. Kabalen & Sanchez (2005) estan enfocadas en desarrollar especificamente
los niveles inferencial, analogico y critico de la comprensién lectora; definen estrategia como
“un plan que permite guiar las acciones para lograr un objetivo; estas acciones estan
conformadas por una secuencia de pasos que conducen al logro de ese objetivo” (p. 19). Las
estrategias cognitivas propuestas por estas autoras, las cuales seran utilizadas durante la

implementacidn, son las siguientes:

En el nivel literal, la aplicacion del proceso:

= de observacion en el andlisis de la informacion,

= comparacion y relacion de la informacion al analisis de la informacion
= de cambio en el analisis de la informacion

= de ordenamiento y transformacion en el analisis de la informacion

= analisis y sintesis en el analisis de la informacion
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= de aplicacién de la evaluacion y analisis de la informacion

= de aplicacidn de estrategias integradas en el analisis de la informacién

En el nivel inferencial, la aplicacion de:

= de observacion en el analisis de la informacion,

= comparacion y relacion de la informacion al analisis de la informacién
= de cambio en el analisis de la informacion

= de ordenamiento y transformacién en el anélisis de la informacion

= andlisis y sintesis en el analisis de la informacion

= de aplicacién de la evaluacion y analisis de la informacion

= de aplicacién de estrategias integradas en el analisis de la informacién

En el nivel analdgico-critico, la aplicacion:

= al andlisis de la informacion

= del pensamiento analdgico al anélisis de la informacion, con extension a otros
contextos

= gjercicios de consolidacion de la lectura a nivel interpretativo y analdgico

= gjercicios de aplicacion de la lectura a nivel interpretativo y analdgico

Las estrategias didacticas mas frecuentes en el aula antes de leer un texto son las
predicciones con el titulo, dar a conocer el propdsito de la lectura, visualizar su contenido,
discutir conocimientos previos acerca del texto, propiciar y mantener una motivacion y un
objetivo claro para hacerlo. Lo que menos se practica son las anticipaciones sobre el tema, al

igual que identificar el vocabulario desconocido. Con ello se infiere que “a los alumnos les
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falta identificar el proposito de cada estrategia antes de leer un texto para contextualizar,
analizar y darle sentido a la lectura como base para el aprendizaje continuo” (Pefia, 2019, p.
44). Estas estrategias de reconocimiento del texto las utilizaremos en el primer momento de
lectura “pre-lectura” en cada una de las sesiones; de esta forma el alumno se habituara a hacer
un reconocimiento sistematico de los textos cada vez que tenga la necesidad de realizar una

lectura de cualquier indole.

Otra de las estrategias que utilizaremos es la lectura en voz alta. Pefia (2019), explica

que:

Al leer en voz alta también logran rescatar ideas principales con mayor
facilidad; cuando lo hacen en pares, anticipan de qué trata el texto y
leen con mayor velocidad; al comentar su contenido en grupo, también

rescatan informacion relevante de la lectura (p. 45).

Esto facilita llenar vacios de comprensidn que pudieran tener los alumnos; esta estrategia

grupal permite, ademas, compartir conocimientos que algunos poseen y otros carecen.

El uso del diccionario serd empleado en la primera etapa de intervencién; es una forma
de que los alumnos se habitten a conocer el significado de las palabras que le son ajenas y
propiciar que no se queden con dudas. Con el uso del diccionario se logra la explicacion de

los textos expositivos. Pefia (2019) describe que:

Al hacer relaciones con lo que ya se conoce, se puede identificar la
informacion en descripciones, resumir, interpretar y argumentar

diversos textos. Se desprende de esto, que la practica de estrategias
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durante la lectura funciona como receptoras de informacién e
integradoras del pensamiento logico del alumno para organizar y

expresar el contenido del texto (p. 46).

Por otra parte, en la segunda parte de la intervencion el uso del diccionario se ira haciendo
menos recurrente; se pretende que los alumnos para entonces vayan desarrollando la
habilidad inferencial; es decir, hacer una abstraccion constante y organizada de los elementos

relevantes del texto para atribuir un significado a partir de ciertas premisas.

Las lecturas de la primera etapa de intervencién fueron seleccionadas porque implican
cierto grado de complejidad que favorecen las inferencias. Como se explica en el apartado
concerniente a la evaluacion; el diagnostico sefiala que casi el cien por ciento de los alumnos
posee la habilidad lectora literal pero no la inferencial. Este resultado marca un punto de
partida; el cual indica que se debe comenzar con ejercicios de inferencias. Las lecturas, por
lo tanto, contienen imagenes que marcan una relacién semantica de los conceptos con sus
significados y significantes. Esto es, estamos rodeados de simbolos y graficos que nos
comunican algo, un claro ejemplo son las sefiales de transito. Para tener una clara
interpretacion de las imagenes, las dos estrategias de lectura clave que mas ayudan a los
estudiantes, teniendo en cuenta aspectos como la organizacion visual de la informacién son:
“asociar simbolos graficos con palabras, y comprender relaciones espacio-temporales”
(Toro-Criollo, 2018, p. 38). Este tipo de estrategias facilitara mas adelante el pensamiento

analogico, que sirve como puente entre el pensamiento inferencial y critico.

Otra de las estrategias sera la de organizacion de parrafos; “en este tipo de item los

estudiantes deberan encontrar la relacion logica, clasificacion y organizacion de ideas de un
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parrafo en el cual las oraciones han sido revueltas” (Toro-Criollo, 2018, p. 38). Este tipo de
estrategias contribuyen al desarrollo de pensamiento analdgico puesto que deben jerarquizas
las ideas por su importancia. En el mismo sentido, seran utilizadas también las estrategias
para didlogos y para textos incompletos, “en este tipo de complemento los alumnos deben
encontrar un dialogo incompleto o un texto incompleto y deben escoger la palabra apropiada
que encaje semanticamente y sintacticamente dentro de la oracion” (Toro-Criollo, 2018, p.

39).

La estrategia general se llevara a cabo a través de pasos especificos en cada una de
las lecturas. Nagamine (2019) propone herramientas de conceptualizacion, en las que a través
de los términos o conceptos clave, los alumnos puedan acceder una idea del texto; entre ellas
contamos los “esquemas, mapas mentales, mapas conceptuales, cuadros sindpticos, cuadros
comparativos, entre otros; asi como el uso de estrategias de lecturas como: el subrayado,
sumillado, etcétera, para realizar resimenes, son estrategias de conceptualizacion que van a
desarrollar el aprendizaje auténomo” (p. 139). Con relacién a los esquemas de

conceptualizacién, Cepeda (2017), afirma:

Este tipo de estrategias facilitan la organizacion y clasificacion de la
informacion, localizacion de tematicas, relaciones semanticas, ideas
principales y secundarias, entre otros; por ejemplo, el mapa
conceptual, es una de las herramientas mas importantes dentro de los
tres niveles, porque permite organizar, localizar informacion
relevante, imaginar un escenario, etcétera; los mapas conceptuales
tienen como objetivo dirigir la atencion hacia aquellas ideas o

nociones mas relevantes dentro de un documento especifico (p. 87).
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Estas herramientas seran utilizadas en varios momentos de la intervencion como
mecanismo por demas importante para llegar al objetivo de cada lectura para el desarrollo de
un pensamiento y juicio de valor propio; la elaboracion de un mapa conceptual es inédito, es
una forma de plasmar fisicamente el orden que tienen las cosas en nuestros pensamientos; es

decir, la forma en que imaginamos y ordenamos el mundo en nuestra cabeza.

2.5.3 Estrategias metacognitivas de la intervencion pedagogica

Por otro lado, tenemos las estrategias de aprendizaje metacognitivo que son usadas
para administrar, regular o auto dirigir el aprendizaje del lenguaje; “ellas comprenden varios
procesos como planear, priorizar, establecer objetivos y autogestion” (Toro-criollo, 2018, p.
34). Estas estrategias utilizadas en la comprensiéon lectora son aquellas a traves de las cuales,
los lectores monitorizan o auto-controlan sus propios progresos en el proceso de comprension
del texto, detectan los fallos que comenten en la comprension y utilizan procedimientos que

permiten la rectificacion de dichos fallos (Toro-Criollo, 2018).

De acuerdo con Isabel Solé en su libro Estrategias de lectura (2012), la finalidad de

las estrategias metacognitivas contiene los siguientes puntos:

1. Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura.

2. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para
el contenido de que se trate. ;Qué sé yo acerca del contenido del texto?

¢ Qué sé acerca de contenidos afines que me puedan ser utiles?



3. Dirigir la atencién a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que
puede parecer trivial (en funcién de los propdsitos que uno persigue) ¢Cual
es la informacidn esencial que el texto proporciona y que es necesaria para

lograr mi objetivo de lectura?

4. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previo, y con lo que dicta el “sentido
comun”. ; Tiene sentido este texto? ¢Presentan coherencia las ideas que en
él se expresan? ;Discrepa abiertamente con lo que yo pienso, aungue sigue
una estructura argumental l6gica? ¢Se entiende lo que quiere expresar?

¢ Qué dificultades plantea?

5. Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la
revision y recapitulacion periédica y la auto interrogacion. ¢(Qué se
pretendia explicar en este parrafo —apartado, capitulo- ¢Cual es la idea
fundamental que extraigo de aqui? ¢Puedo reconstruir las ideas contenidas
en los principales apartados? ¢;Tengo una comprensioén adecuada de los

mismos?

6. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones,
hipétesis y predicciones y conclusiones. ¢Cual podra ser el final de esta
novela? ;Qué sugeriria yo para solucionar el problema que aqui ¢se plantea?
¢Cudl podria ser —tentativamente- el significado de esta palabra que me

resulta desconocida? ¢ Qué le puede ocurrir a este personaje? (p. 63)

130
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Las estrategias metacognitivas son Utiles en la medida en que el lector tome
consciencia de ellas, al darse cuenta de que son mas que herramientas de aprendizaje, sino
un camino que lo conduce a reconocer marco social, cultural, politico, emocional y hasta

espiritual en el que se encuentra situado como ciudadano y ser humano.

Los alumnos no se preguntan por qué no comprenden lo que leen; a menudo se
encuentran con dificultades que soslayan porque no saben como afrontar. La metacognicién
entre muchas utilidades, les sirve para cuestionarse, para atender los obstaculos de la lectura
(desconocimiento de significados, de ambientes, épocas...): los alumnos que se cuestionan,
que aclaran sus dudas, son los que aprenden, los que logran esclarecer dilemas o
incertidumbres.  Si durante el proceso lector no se encuentran dificultades para la
comprension se leera en un estado casi automatico, pero si la comprension se dificulta el

lector aplicara alguna estrategia para resolver el problema (Madero, 2013).

Es importante contar con estrategias metacognitivas durante el proceso porque, de
acuerdo al modelo interactivo, la comprension lectora implica que el lector sepa evaluar sus

propios aprendizajes, su rendimiento como en el ejercicio de la lectura.

2.5.4 Momentos de la intervencion pedagdgica

Cada lectura plantea tres momentos especificos; la pre lectura, la lectura y la pos
lectura. En cada momento el alumno debe aplicar una estrategia, primero de reconocimiento

general, luego la visualizacion global del texto y, finalmente la comprobacion de la
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interpretacion textual. Kabalen & Sanchez (2005) explican este proceso de la siguiente

manera.

» Pre-lectura: a) conocimientos que tienes sobre el tema, b) como lo sabes, ¢) de qué
forma utilizaras esa informacion, d) cuél es tu objetivo de lectura, €) hojear el texto
(titulo, extension, graficos —si los hay-),

» Lectura: a) Define la funcién del texto (narrativo, expositivo, descriptivo, etc., b) cual
es la organizacion del texto, c) cual es la informacion que necesitas localizar en el
texto, d) cuales son las inferencias que puedes hacer del texto.

» Post-lectura: a) de qué otra forma puedes utilizar la informacion del texto, b) qué
ideas u opiniones propias puedes aportar al texto para darle mayor significado, c)

cuéles tu opinidn del texto.

De acuerdo al esquema de las fases 0 momentos de una lectura, se establecié una
propuesta para llevar a cabo el proceso de las lecturas con la finalidad de sistematizar el
tiempo, las estrategias, resolucion de dudas y todos los aspectos propios del proceso; ademas
le sirvid a los participantes para prepararse y tener un plan de trabajo que le permita guiarse

y enfocarse en objetivos. Estos aspectos podemos visualizarlos en la siguiente tabla:
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TABLA 1. Formato de sesion de acuerdo al modelo interactivo

Titulo de la lectura
Método Aplicacion de estrategias (cognitivas,
metacognitivas), tiempo destinado a la lectura,
resolucion de dudas.

Material Lectura terminada en cada sesion (Anexos)

Objetivo Formularse una hipotesis del texto y verificar la
veracidad o falsedad del mismo, mediante un proceso
que involucre distintos momentos y que ponga en
juego sus habilidades lectoras....

Proceso de lectura Pre-lectura, lectura, post-lectura

PRE-LECTURA e Activacion de los conocimientos previos

e COmo se obtuvo esa informacion

e Lectura panoramica

e Definicién del objetivo

e Formulacién de una hipétesis

LECTURA Proceso lector:

e Identificacion de tema principal.

e Identificacion de temas secundarios
e Comprension global del texto

e Formulacioén de inferencias

POST-LECTURA e Verificacion de las predicciones.

e Recapitulacion.

e Clarificacion de dudas: ¢Cuél es la postura
del autor? ¢Cual es mi postura? ¢Desde qué
perspectiva se plantea la cuestion? ¢ Cuél es la
intencidon del autor? ¢;En qué puntos coincido
con el autor? ;Trata de persuadir, ser
sarcastico o entretener? ;Te has preguntado
alguna vez cudl es el proceso que utilizas para
aprender una nueva informacion?

La primera y segunda parte de la intervencion fue realizada durante los semestres Ay B

del ciclo escolar 2019-2020. Los sujetos seleccionados cursan el tercero y cuarto semestre de
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bachillerato respectivamente. Se tomo la decision de trabajar con estos alumnos debido al
grado de preparacion y adquisicion de conocimientos que han tenido a través de los temas
incluidos en el programa de estudios que cursan actualmente, cuyos temas abarcan:
argumentacion, falacias, inferencias, analogias, tipos de lectura, momentos de la lectura,
elaboracion de textos argumentativos y textos expositivos, entre otros temas de importancia
para el desarrollo de la presente investigacion. Por tanto, nos servimos de estos temas para

que, a la par de ellos, reforzar con la intervencion dichos aprendizajes.

El primer bloque de lecturas fue tomado del libro “Lengua y literatura 2. (2016). Editorial
Santillana. Serie Comenta. Proyecto: Saber Hacer” (version fotocopiable Se seleccionaron
15 textos de tipo literario con las que se trabajaron durante el semestre A del ciclo escolar
mencionado. A continuacion, se muestra el titulo de cada una de las lecturas. Las lecturas

completas con sus respectivos ejercicios se encuentran en los anexos de este documento.

TABLA 2. Lista del primer bloque de lecturas

Las cualidades de Ish- ha
La aventura de la cueva de las serpientes
Un idolo de oro

El camino de Santiago

El canto del grillo

Un hombre muy rico

La navaja del visir

El destino de la carcoma
El reidor

Una nueva realidad

Por los caminos del arte
Asnos estupidos

Te apuesto la cabeza
Tres amigos

Los versos mas tristes
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Cada lectura desarrolla diferentes habilidades de comprension, es importante
presentar cuales son estas habilidades que se trabajan en cada una de ellas, por lo cual se

describen a continuacion:

Lectura 1: se trabaja inferencias, opinidn sin argumentacién y relacién semantica entre el

significado y su significante.

Lectura 2: Preguntas de tipo literal, opinidn sin argumentacion, coherencia de ideas en la
redaccion, relacién semantica entre el significado y su significante, matices semanticos y

analogias.

Lectura 3: Preguntas de tipo literal, orden en la secuencia de ideas, imaginacion, polisemia
entre conceptos, palabras homofonas, relacion semantica entre el significado y su

significante.

Lectura 4: Preguntas de tipo literal, inferencias, opinién sin argumentacion, palabras

homofonas, antonimia, relacién de significado entre conceptos.

Lectura 5: preguntas de tipo literal e inferencial, inferencias, opinion sin argumentacion,

sinonimia, matices semanticos.

Lectura 6: preguntas de tipo literal e inferencial, imaginacion, homofonas, analogias.

Lectura 7: Preguntas de tipo inferencial y con respuestas multiples, parénimos, relacién

semantica entre el significado y su significante.
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Lectura 8: Preguntas de verdadero o falso, preguntas de opcién mdltiple, opinion sin
argumentacion, interpretacion connotativa, relacion semantica entre el significado y su

significante, analogias.

Lectura 9: preguntas de tipo literal e inferencial, preguntas de opcion multiple, adjetivacion

del sujeto, matices semanticos, sufijo, prefijo, lexema o raiz.

Lectura 10: preguntas de tipo literal, inferencias, opinion con argumentacion, sinonimia,
imaginacion.

Lectura 11: preguntas de tipo literal, inferencias, opinion con argumentacion, sinonimia,

palabras derivadas.

Lectural2: Inferencias, relacion semantica entre el significado y su significante,

argumentacion, sinonimia, lexema-raiz de una palabra.

Lectura 13: Resumen, imaginacion para asignar un final al texto, polisemia, relacion

semantica, analogias.

Lectura 14: inferencias, analogias, opinién con argumentacion, reflexion.

Lectura 15: preguntas de tipo literal, imaginacion y descripcion del contexto del texto,

preguntas de opcion multiple, lenguaje connotativo, analogias.

Una vez concluida esta primera etapa se realizara la evaluacion intermedia. La cual
ha sido tomada de las lecturas propuestas por Kabalen y Sanchez, misma que se encuentra
en los anexos al final de este documento. La evaluacion mostrara los avances de los alumnos,

asi como las areas de oportunidad para continuar trabajando y mejorando en la segunda etapa.
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El segundo bloque de lecturas, que servira para la segunda parte de la intervencion
consiste en lecturas tomadas, en su totalidad, de Kabalen & Sanchez (2005), La lectura
analitico-critica, un enfoque cognoscitivo aplicado al analisis de la informacion. Editorial
Trillas. México. Estas seran aplicadas durante el semestre B del presente ciclo escolar. Estos
textos, junto con las actividades desprendidas de ellos, se enfocan en desarrollar habilidades
lectoras principalmente de segundo y tercer nivel de comprension. Esto implica el
pensamiento analitico y critico basado en la argumentacidn; es decir, procesos mas complejos
de manejo de la informacion. A continuacion, tenemos el listado de estas lecturas mismas
que se encuentran al final de este documento y; en seguida se hace una descripcion de las

habilidades que se trabajan en cada una de ellas:

TABLA 3. Lista del segundo bloque de lecturas

1 Como se forman las perlas en las ostras

2 Géneros 0 modalidades del periodismo televisado

3 | ¢(Qué es una computadora?

4 El palacio dieciochesco

5 Impresor de telas (cualquier individuo): impresor, operador de méaquina de imprimir

6 De la sociedad movil a la formacion de ndcleos civilizados

7 La distensién de los lazos familiares

8 El sefior Pérez vio por primera vez una dilaca

9 Explicaciones acerca de la extincion

10 | Patrimonios cientificos: el progreso acumulativo y las estrellas de la ciencia

11 | Frida Kahlo
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Lectura 1: Establecimiento de criterios para la clasificacion de elementos y clasificacion de

la informacion de acuerdo a su jerarquia.

Lectura2: Elaboracion de un esquema para la clasificacion jerarquica y analisis de la

informacion.

Lectura 3: interpretacion y analisis de procesos determinados, sintesis y andlisis de la

informacion.

Lectura 4: Elaboracion de esquema para la decodificacion de la informacion, sintesis y

analisis de la informacioén.

Lectura 5: Elaboracidn de un esquema para la organizacion de la informacion, de acuerdo a

la relacion semantica entre los conceptos.

Lectura 6: Elaboracion de un esquema con patrones de organizacion, aplicacion de la

inferencia al andlisis de la informacion.

Lectura 7: Aplicacion del razonamiento inductivo y deductivo en el analisis de la

informacién, aplicacion de la inferencia.

Lectura 8: Andlisis de falacias, aplicacion de los procesos de adquisicion de conocimiento,

analisis de inferencias.

Lectura 9: proceso de discernimiento en el anélisis de la informacién, decodificacion

selectiva, combinacion selectiva, comparacion selectiva, argumentacion.

Lectura 10: lectura analogico-critica, aplicacion de analisis de la informacion,

argumentacion, decodificacion selectiva.
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Lectura 11: aplicacion del pensamiento analdgico en el analisis de la informacion, analisis

comparativo selectivo de otros contextos, opinion argumentada.

2.6 Evaluacion

El contexto educativo, en sus procesos de ensefianza-aprendizaje, posee un momento
de verificacion de la adquisicidn de los conocimientos. La comprobacion de los avances o
la falta de ellos, forma parte del proceso de ensefianza. Es de suma relevancia para este
estudio realizar un monitoreo de las destrezas lectoras adquiridas en los diferentes momentos
de la intervencion. Esta supervision de los progresos de los sujetos debe ser planificada y

estructura de acuerdo al objetivo que se pretende lograr.

En nuestro pais y, en general en América Latina, existen muy pocas investigaciones
sobre la evaluacion de aprendizajes dentro del aula para conocimientos especificos; esto en
comparacion con las investigaciones sobre comprension lectora o estrategias de aprendizaje.
Las evaluaciones a nivel nacional e internacional que evaltan los niveles de comprension
lectora, son principalmente la prueba PLANEA, la cual hemos mencionado, asi como los
datos estadisticos rescatados de ésta y, la prueba PISA; en palabras de Avila, Gil & Pérez

(2016) podemos describir que, esta Gltima, contempla tres grandes competencias lectoras:

...acceso y adquisicion de informacion (referida a la localizacion de
informacion textual de unidades discretas mas o menos explicitas),
integracion de informacion (referida al establecimiento de relaciones

entre ideas textuales) y reflexion-evaluacion de la informacion
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(referida al andlisis sobre el contenido y la forma de la informacién)

(p. 220).

Este tipo de evaluaciones sirven para tener un panorama general del aprendizaje que
han adquirido los alumnos una vez que han concluido algan nivel educativo determinado,
como la primaria, la secundaria o el nivel medio superior; sin embargo, estas evaluaciones
carecen de un método de monitoreo de los aprendizajes durante el proceso educativo. Las
evaluaciones realizadas dentro del aula, permiten a los docentes pronosticar y diagnosticar
los resultados del aprendizaje y estos son los que funcionan realmente para redirigir las

estrategias que, en ese caso, pueden subsanar los rezagos en la educacion.

Existen diversas definiciones sobre el concepto de evaluacion en el contexto de la
ensefianza- aprendizaje; todas ellas dan cuenta que es un proceso para obtener, procesar y
obtener informacion valida y confiable que nos permite juzgar o medir la adquisicion de
conocimientos e informacion de los que el estudiante se apropia a lo largo de un tiempo
determinado. En un sentido mas amplio, y en relacion a los objetivos planteados en el
presente trabajo, se han considerado las ideas de Lerner & Saavedra (2001) respectivamente,
quienes dan cuenta que “la evaluacion mas que una herramienta son una necesidad
institucional para saber en qué medida la ensefianza ha alcanzado su objetivo” (p.147) y; por
otra parte, “se entiende como un proceso ininterrumpido que sirve como fundamento del

proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 26).

El concepto de evaluacion ha sido actualizado y reestructurado en los Gltimos afios.
Ahumada sefiala que, en la década de los treinta del siglo pasado, Tyler (2005) inicia un

“movimiento de la evaluacion en funcion del logro de determinados objetivos formulados
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con antelacion” (p. 29). En la década de los setenta, el concepto asume otra postura con el
teorico Daniel Stufflebeam, quien propone “una concepcion de la evaluacion entendida como
un proceso de recoleccion de informacién Gtil que permite facilitar la toma de decisiones” (p.
30). A partir de esta Gltima conceptualizacion de la evaluacion, se han ido gestando cambios
relativamente lentos a los que se ha sumado, segun sefiala Ahumada, la evaluacion como el
proceso de delinear, obtener, procesar, proveer informacion, valida, confiable y oportuna que
nos permite juzgar el mérito o valia de los programas, procedimientos y productos con el fin

de tomar decisiones.

“La practica docente hace uso de la evaluacion en diferentes momentos del proceso
de ensefianza (por ejemplo, para evaluar conocimientos previos, como ayuda para el
aprendizaje o como indicador del rendimiento final)” (Avila, Gil & Pérez, 2016, p. 220). La
evaluacion contribuira a formar lectores competentes, ademas de medir los logros u objetivos
alcanzados. Al retomar la idea de Saavedra en cuanto a que “el proposito principal de la
ensefianza es modificar el comportamiento de los aprendices”, podemos decir, en referencia
a la adquisicion de habilidades lectoras, que el propdsito en este caso es fortalecer, desarrollar
y modificar favorablemente el nivel de los alumnos, asumiéndose como el responsable de
aportar resultados en su propio proceso de aprendizaje. En relacion a lo anterior, Lerner
(2001) propone que, en un momento determinado, “la evaluacion deje de ser una funcion
privativa del maestro” y dé paso al lector autonomo, a aquel que decide si su interpretacion
del texto es correcta 0 no. Esto se lograra cuando se generen actividades que “incluyan

momentos durante los cuales el control sea responsabilidad de los alumnos” (p. 152).

El concepto de evaluacion en la educacion -como se ha revisado sucintamente lineas

arriba- ha sido desarrollado como un mecanismo sistematico para evidenciar logros o rezagos
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de los aprendizajes de los alumnos; de acuerdo con Garcia (2005), en una de las
construcciones conceptuales mas relevantes, sefiala que “la evaluacion es un proceso que
busca informacion para la valoracion y toma de decisiones sobre el valor de algo” (p. 5); ese
algo traducido a nuestro sistema educativo abarca alumnos, docentes y escuelas. De esta
forma, la evaluacion, entendida como un proceso, comprende distintos elementos que, al
conjuntarse y actuar, le agregan una buena dosis de complejidad; es decir, la evaluacién
funciona cuando simultadneamente estos elementos se unen para hacer una valoracion mas

amplia que incluye todos los actores mencionados.

Martin (2010) menciona que la evaluacion de un alumno implica considerar aspectos
cognitivos y no cognitivos, simples y complejos, su rendimiento al principio, a lo largo y al
final del ciclo. Esto es, la consideracion de elementos escolares y no escolares, que tengan o
no que ver con comprender un texto, sus competencias iniciales y finales, entre otros. Por
otro lado, Garcia Ramos (2005) sefiala que “la evaluacién es, en si misma, un proceso
continuo y un elemento a la vez, de toda actividad educativa” (p. 2), en ese sentido, evaluar
la comprension lectora es un proceso debido a que el lector pasa por diferentes niveles antes
de alcanzar la comprension, es decir, la interpretacion del mensaje de un texto. Estos niveles,
segun Pérez (2005) son: comprension literal, reorganizacion de la informacion, comprension
inferencial, lectura critica o juicio valorativo y apreciacion lectora (pp. 123-124). Cada uno
de estos niveles supone un tipo de evaluacion especifica, a la vez que un problema en el
sentido que, aunque actualmente existen diferentes tipos de evaluaciones y, las que competen
a la comprension lectora manifiestan ciertas imprecisiones; por ejemplo, cuando se plantea

la cuestion ¢Que evaluar?
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Seguin Aguila, en su tesis doctoral sobre Evaluacion educativa, “al considerar a la
evaluacion como un proceso que genera informacion, sabemos que nos estamos refiriendo a
una serie de etapas sucesivas de un fendmeno, en este caso el fendmeno educativo” (p. 6). El
fendmeno educativo estudiado en este trabajo, como se ha mencionado, comporta un proceso,
del mismo modo que la evaluacion; cada uno de los niveles de la comprension lectora da
cuenta de ello. La evaluacion, en este caso y vista de este modo, supondria la modificacion o
correccion en cada uno de estos niveles, de modo que cada nivel significaria un proceso
independiente y sujeto a evaluacion; sin embargo, el valor, la pertinencia, la importancia,
etcétera, de la evaluacion se presenta cuando se lleva a la practica con actores reales, como

se ha hecho alusion. En sentido, cabe preguntarse ¢a quién se evalta?

La evaluacién, ademas de poseer un objetivo, el cual alude a la busqueda de
informacidn para la valoracion y toma de decisiones sobre el valor de algo (Garcia, 2011),
también va dirigido a un actor especifico; en el contexto escolar, el sujeto a evaluar es el
alumno. En el entorno educativo es inminente la necesidad de evaluar a los sujetos que
participan en él. En este sentido, la evaluacion cumple el imperativo de determinar el nivel
de apropiacion de conocimientos por parte de éstos. Los alumnos, a lo largo de su vida
escolar, estaran sujetos a una constante evaluacion de su aprendizaje. Para un gran namero
de autores, la comprension de textos escritos es un asunto inherente al contexto educativo,
ya que, sin la competencia lectora, el aprendizaje de los alumnos se vera disminuido en todos
los sentidos. Por ello, “la evaluacion de la comprension lectora requiere analizar como el
alumno ejecuta algun tipo de tarea basada en la informacion proporcionada por un texto dado
en un contexto determinado” (Pérez, 2005, p. 130), de modo que, en lo sucesivo, pueda ser

capaz de comprender un texto de todos los niveles.
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En consecuencia, el propdsito de la evaluacion, se traduce en mejorar la comprension
lectora de los alumnos; la verificacion de la obtencion de esta competencia a través de
instrumentos valorativos nos conduce a implementar nuevas estrategias que indican en el

mejoramiento de su comprension.

De acuerdo con lo anterior, la presente investigacion propone que todo proceso de
lectura esta caracterizado por un ciclo en el que intervienen ademas del texto y el lector, las
estrategias, herramientas y técnicas que este ultimo utiliza. Cada lectura implica este proceso;
cada vez que el lector tiene ante si un nuevo texto, debera poner en practica todos los
conocimientos previos que ha adquirido (Latorre & Montafiés, 1992), de modo que pueda
asignar una nueva y original significacion a la lectura. Ante esta propuesta, la lectura deberia
ser una actividad que vaya mas alla de descifrar simbolos escritos sino una actividad en la
que el lector desarrolle su sentido critico y su capacidad de comprension (Latorre &

Montarfiés, 1992).

La verificacion de los logros obtenidos tendra dos momentos; ésta se realizara con
base en un instrumento dos instrumentos de evaluacion. Como se ha indicado, la aplicacion
del modelo de comprensién lectora utilizado en este trabajo, abarcara el periodo de un afio
(dos semestres); al término de cada semestre se realizara la evaluacion pertinente. Las cuales

se encuentran también al final de este documento.
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2.6.1 Momentos de evaluacion

Como se ha sefialado, la evaluacion muestra las evidencias del grado de comprension
que han alcanzado concretamente sujetos o sujeto en una disciplina determinada. Este grupo
de sujetos posee ciertas caracteristicas que muestran hasta cierto punto su cultura general,
como hemos mencionado al inicio de este capitulo. Es por ello, que una parte esencial que
los define como lectores es la competencia linguistica que poseen.ar en consideracion el
contexto sociocultural del individuo y realizarla sobre la base de su competencia lingiistica
como un factor determinante. En concordancia con esto, Pérez (2005) sefiala que ““la prueba
0 pruebas empleadas deben aplicarse a alumnos que presentan importantes variaciones en su
nivel de habilidad y, por tanto, deben contener items con niveles de dificultad adaptados a
todos los alumnos™ (p. 125). Otra cuestion que hay que tener en cuenta cuando se habla de
los textos es la adecuacion entre estos y la experiencia o el conocimiento previo del lector.
“El entorno social, linguistico y cultural en el que una persona se educa puede tener gran

importancia en la ejecucién de las pruebas de comprension” (Pérez, 2005, p.131).

Un estudiante es capaz de adquirir esa comprension lectora; empero, es preciso, Como
en cualquier proceso, seguir una metodologia adecuada a cada individuo; lo cual se traduce
en tomar en cuenta la competencia lectora que posee y partir de ella y, por otro lado, la
consideracién del contexto sociocultural en el cual estd inmerso, pues éste supone también
un punto de partida, al sefialar la competencia linguistica con la que cuenta. Dentro de este
proceso existen estrategias que desarrollan su capacidad de comprension; no existe una sola

estrategia, pues la complejidad del asunto requiere una amplia variedad de ellas.
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En este sentido, las estrategias exigen la verificacion de su funcionalidad; es decir, es
preciso determinar en qué medida sirven a su objetivo, que es lograr que el alumno adquiera
la capacidad de comprender un texto escrito. Esta verificacion esta aunada al proceso
evaluativo. La evaluacion sefiala, en diferentes niveles, el grado o nivel en el que el alumno
es competente en la comprension de un texto de cualquier indole. La evaluacion es, por otra
parte, también un proceso de inherente complejidad. Dicha complejidad se manifiesta en
considerar diferentes aspectos que van desde la estructura del texto, las competencias lectoras

con que cuenta el lector, hasta el contexto sociocultural del sujeto, entre otros.

La evaluacion del modelo y de la intervencion educativa, se realizara en tres fases:
evaluacion diagnostica, evaluacion parcial del primer bloque de lecturas y evaluacién final.
La evaluacion diagndstica incorpora lecturas de los tres niveles; esta evaluacion permitira
definir el nivel de comprension que han alcanzado los alumnos luego de concluir la educacién
secundaria. Esta evaluacion permite seleccionar el material y las estrategias adecuadas para
realizar a primera parte de la implementacion. En el siguiente apartado se explica la dindmica

y los resultados de dicha evaluacion diagnostica.

El segundo momento de evaluacién corresponde al primer conjunto de lecturas. En
esta se valora la identificacion de variables sobre una tematica determinada, identificacion
de semejanzas y diferencias en dichos indicadores, la formulacién de inferencias, la
comprension de analogias y el desarrollo de una postura personal con cierta argumentacion.
Por lo tanto, en este primer bloque de textos, se realizard con diversas lecturas que
demuestran el grado de competencia de los alumnos en la comprension literal, inferencial y

analdgica.
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La tercera y ultima evaluacion se realizara al finalizar el segundo blogue de lecturas.
Las lecturas que conforman este bloque son los propuestos por Kabalen & Sanchez (2005),
quienes proponen la existencia de tres niveles de comprensiéon lectora, sobre los cuales hemos
fundamentado tanto los niveles de comprension lectora como los indicadores que determinan
las destrezas lectoras de los alumnos. Los ejercicios derivados de estas lecturas, tiene un
cierto grado de dificultad que permite desarrollar la postura critica del alumno frente a un

texto. Estas autoras también proponen las estrategias adecuadas para afrontar los textos.

La evaluacion final se enfoca en identificar si los alumnos han adquirido las
habilidades necesarias para realizar una lectura critica, la cual exige grosso modo una opinion

argumentada, clasificacion y aplicacion de la informacion. Zarate (2018) establece que:

Es dificil llegar a un célculo exacto estadisticamente hablando del grado
de desarrollo de los alumnos en cuanto a un nivel determinado de
comprension. La complejidad que encierra la evaluacion de la
comprension critica no solo se reduce a formular preguntas de este tipo,
también involucra otros factores que condicionan: la concepcion de
lectura que se tenga, el caracter de las pruebas estandarizadas o
localizadas, el contexto y la situacionalidad de los textos de lectura (p.

).

Por otra parte, en lo que corresponde a las investigaciones en torno a la evaluacion

educativa de comprension de lectura, Zarate (2018) expone:

Existen pocas investigaciones sobre la formulacion de las preguntas que

evallan la comprension critica de textos, que implica estudiar la
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estructura, funcion, contenido y forma de las preguntas. Sin embargo,
se encontraron diversos trabajos referidos a la formulacion de preguntas
de parte de los estudiantes para comprender un texto, es decir, como un

aspecto metodologico para comprender mejor un escrito (p. 16).
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CAPITULO 3. METODOLOGIA DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

3.1 Marco metodoldgico

La presente es una investigacion con disefio cuantitativo; este disefio de investigacion se
“caracteriza por tener un propdsito que no se limita a la ampliacion del conocimiento sobre
ciertos fendmenos, sino que incluye buscar algin cambio de la realidad estudiada” (Martinez,
2019, p. 96); si bien, al comienzo de la investigacion fue necesario describir, a través de una
evaluacion diagndstica, la situacion inicial del grupo de estudiantes participantes de este
estudio; asimismo, la importancia el objetivo; el cual se centra en que una vez detectada la
problematica puede incidirse favorablemente en los niveles de comprension lectora. En la
presente investigacion se estudia el rango de comportamiento de un grupo de sujetos en
referencia a los niveles de comprension de lectura que poseen en dos intervalos de tiempo:
inicio y fin de la intervencion pedagdgica. Nuestro objeto de estudio, por tanto, son los
estudiantes del segundo afio de un bachillerato general de una junta auxiliar de la ciudad de

Puebla.

La metodologia de la presente investigacion describe el proceso de la intervencion
pedagdgica; la cual, tiene como base fundamental la implementacion de estrategias basadas
en el modelo interactivo de comprension de lectura, con alumnos de segundo afio de
bachillerato. En esta intervencion pedagogica participaron alumnos de dos grupos: grupo 1
(segundo afio grupo A de acuerdo a plantilla de alumnos de la institucion) y grupo 2 (segundo
afno grupo B, respectivamente); el primero cuenta con 43 sujetos, el segundo de 39 de sujetos.
Las estrategias de intervencion se implementaron Gnicamente en el grupo 1; el grupo presentd
los momentos de evaluacion. Los resultados de la evaluacion diagnostica proceden de la

observacién y registros realizados durante el ciclo escolar 2018-19; los resultados fueron
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medidos de acuerdo a los indicadores descritos en el capitulo cuatro. El diagndstico sirvid

como referencia para ubicar a los sujetos a su nivel de comprension lectora.

Una vez analizados los resultados de la evaluacion diagndstica, se llevo a cabo, durante
el semestre A del ciclo aludido, la primera parte de la intervencion educativa; la cual consistio
en la implementacion las lecturas en el grupo 1, previo conocimiento de las estrategias a
utilizar en cada una. Una vez concluido el primer bloque de lecturas, se realiz6 la evaluacién
intermedia. Esta evaluacion permitid el andlisis los resultados con la finalidad de modificar

0 ajustar la estrategia o bien continuar con el plan elaborado.

La segunda parte de la intervencidn se realizé en el semestre B del mismo ciclo. Esta se
compone de un grupo de lecturas y estrategias enfocadas en desarrollar determinadas
competencias lectoras para lograr un mejor nivel de comprensién enfocado principalmente
en el pensamiento analdgico y critico (acordes a las competencias de segundo afio de
bachillerato); la finalidad es que, una vez detectadas las competencias que pueden ser
reforzadas, se enfoque la atencion en las necesidades que los sujetos presentaron. Después
del segundo bloque de lecturas, se realizaron la evaluacion final; con estos resultados
pudimos determinar la incidencia que existe entre la intervencion una estrategia basada en el

Modelo Interactivo y el nivel de comprension de los sujetos participantes de la investigacion.

Por otro lado, el grupo 2 fue objeto de evaluacion en dos momentos: diagndstico y final.
De este grupo nos interesa conocer el nivel en que se encuentran al comienzo y al final de
nuestra investigacion. Las estrategias que se trabajaron con este grupo seran las sefialadas en
los Plan y Programas 2018 de la Secretaria de Educacion Publica del estado de Puebla del

nivel bachillerato. Este grupo nos permitio, ademas de probar o no relacion existente entre
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el modelo interactivo y los niveles de comprensidn que presentan los sujetos, los niveles de

comprension que muestran tanto al principio como al finalizar el periodo de intervencion.

Los sujetos de la presente investigacion, en su mayoria, son originarios de una junta
auxiliar de la ciudad de Puebla; o bien, son vecinos de ella. Esta es una comunidad sub-
urbana, cuenta con mas de 3000 habitantes; gran parte de su poblacion se dedica a los
servicios, principalmente laboran en restaurantes de la ciudad; muchos de los habitantes
comparten algin tipo de parentesco. La mayoria de los jovenes de la comunidad se
caracteriza por no continuar con los estudios profesionales; los motivos son la falta de
recursos economicos, pero principalmente la falta de interés segun han externado ellos
mismos. Entre los alumnos inscritos en esta institucion, un numero considerable de ellos ha
externado la falta de interés por cursar los estudios de nivel medio superior y de asistir por
insistencia de sus padres. Este es, a grandes rasgos, las caracteristicas de esta poblacion que,
como dato extra, se casa o viven en union libre desde muy jévenes, inclusive antes de cumplir

la mayoria de edad y mientras finalizan sus estudios en el bachillerato.

Por otro lado, continuando con el plan de intervencion, las estrategias que se utilizaron
con estos sujetos son de dos tipos: cognitivas y metacognitivas. Las primeras son basicas
para el desarrollo de competencias lectoras y estan implicitas en la estrategia de intervencion;
las segundas, resultan esenciales para que los sujetos tomen conciencia de su proceso de
aprendizaje; es decir, que sepan distinguir entre lo que conocen y lo que les falta por conocer
y como van adquiriendo estos aprendizajes. Ambas estrategias son fundamentales para el
funcionamiento del modelo interactivo que exige, del lector, una respuesta o interpretacion,
con base en la interaccion de los elementos que integran el proceso de lectura, de modo que

se cumpla la interaccion que implica dicho proceso.
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De acuerdo a lo mencionado, la metodologia de esta investigacion siguid este orden:

1. Observacion y registro sistematicos de las competencias lectoras de los grupos
experimental y de control durante el ciclo escolar 2018-20109.

2. Evaluacion diagnostica de ambos grupos.

3. Analisis de los resultados de la evaluacion diagnostica.

4. Seleccion de estrategias y lecturas para la primera parte de la intervencion.

5. Implementacion de la primera parte de la intervencion

6. Aplicacion de la evaluacién intermedia

7. Interpretacion y analisis de los resultados de la evaluacion intermedia.

8. Implementacion de la segunda parte de la intervencién

9. Aplicacion de la evaluacion final

10. Interpretacion y analisis de los resultados de la evaluacién final de los grupos
experimental y de control.

11. Conclusiones

Cabe mencionar, por su importancia en la obtencion de informacién, el material de lectura
que integra los dos bloques. EI primero de ellos pertenece a la siguiente referencia
bibliografica: “Lengua y literatura 2. (2016). Editorial Santillana. Serie Comenta. Proyecto:
Saber Hacer” (version fotocopiable). Este material consta de 15 textos (que pertenecen a los
tres géneros literarios: narrativo, lirico y dramatico) con ejercicios que incluyen preguntas en
todos los niveles de comprension. El segundo bloque de lecturas corresponde a Kabalen &
Sanchez (2005), de su libro: La lectura analitico-critica, un enfoque cognoscitivo aplicado al
analisis de la informacion. Editorial Trillas. México. Este bloque se compone de once lecturas

y ejercicios; estos contienen preguntas que abarcan todos los niveles de niveles de
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comprension, haciendo énfasis sobre todo en los niveles inferencial-analdgico y analdgico-
critico; de modo que sea utilidad para todos los sujetos; tanto para los niveles avanzados
como los que poseen el nivel basico o literal. Ambos bloques de lecturas se encuentran en

los anexos de este documento.

El tiempo destinado para llevarse a cabo la intervencion fue el ciclo escolar 2019-20; las
sesiones de lectura se compaginaron con la clase de Lenguaje y Comunicacion. Se tomé una
parte del tiempo destinado a la clase para la lectura del material; previo a esto, se facilitaron
las estrategias de lectura pertinentes. EI material utilizado durante la intervencion se
encuentra en el apartado de anexos; y entres estas, se encuentran, ademas, las herramientas

de evaluacion.

Este apartado tiene como finalidad, en primer lugar, explicar el tipo de investigacion
que se lleva a cabo en la cual se describen a los sujetos de estudio y el contexto en el que
estos se desenvuelven; en segundo lugar, describir las estrategias utilizadas a lo largo de la
implementacién del modelo interactivo y las evaluaciones que permitieron describir los

resultados de la intervencion.

3.1.1 Tipo de investigacion

Como se ha mencionado, la presente investigacion emplea un disefio cuantitativo.
Empleada en el presente para responder nuestra preguntar de investigacion que se refiere a
la medicion de los resultados en los tres momentos de evaluacion. Las variables son

susceptibles de medicidn debido a que se utilizan indicadores que pueden explicarse, medirse
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y traducirse en términos cuantitativos. De esta manera se puede explicar el comportamiento
de los sujetos a lo largo de la intervencion pedagogica. En este apartado se explican los items
con caracteristicas como la edad, nivel educativo, indicadores que proporcionan los logros
obtenidos. Asimismo, la hipdtesis esta sujeta a los resultados de la intervencion pedagdgica;
es decir, en el marco de la investigacion se define el comportamiento esperado de los sujetos
como resultado de la practica de esta intervencion educativa. Todos los elementos
relacionados con la evaluacion son medibles, eso quiere decir que los resultados obtenidos al
final de la intervencidon estdn sujetos a comparacion; tanto con los mismos sujetos
perteneciente del grupo 1 como con los sujetos del grupo 2. Esto pone de manifiesto que, en
primer lugar, los resultados pueden variar tanto de sujeto a sujeto como entre grupos puesto
que se pueden obtener resultados distintos aun habiendo utilizado las mismas estrategias,
procedimientos didacticos, tacticas e instrumentos. Estos resultados obedecen a la
heterogeneidad de los grupos; dicha heterogeneidad toma en cuenta los conocimientos
previos de los sujetos de acuerdo a sus niveles de comprension lectora, el interés de los

sujetos por responder las actividades, sus intereses profesionales, entre otros.

Los resultados reflejaron el comportamiento de un porcentaje de una determinada
poblacién para describir los resultados obtenidos a través de una evaluacion; se establece una
hipétesis, la cual determina una relacion significativa de aprendizaje de las habilidades
lectoras entre la aplicacion del modelo interactivo de lectura y el comportamiento de los
sujetos, de acuerdo a las variables de sus niveles de comprension lectora en un periodo

determinado por tres momentos: inicio, intermedio y final de la implementacion.

La presente investigacion, al ser de disefio cuantitativo utiliza parametros tales como

los indicadores que miden los niveles de comprension lectora que poseen los sujetos, a través
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de reactivos especificos en cada una de las lecturas que se presentan en el anexo. Por medio
de estos reactivos, supeditados a los indicadores, pudimos describir el comportamiento de las
variables presentadas por los sujetos a lo largo de la investigacion. Dichas variables hacen
referencia, por ejemplo, al nimero de sujetos que han desarrollado ciertos niveles mas
avanzados en comparacion con otros que no lo han logrado y se utilizan este tipo de datos,
ademas, para hacer las escalas comparativas de los tres momentos de intervencion para

establecer un anélisis interpretativo y comparativo.

3.2 Planteamiento del problema

El nivel de comprension lectora en estudiantes de nivel medio superior no es ni
pertinente ni suficiente para comprender efectivamente la lectura de textos destinados a este
nivel en los libros de texto. La mayor parte de los alumnos ingresa al nivel medio superior
con un nivel literal de comprension lectora (localizacion de informacion contenida en el
texto); sin embargo (como se explicara mas adelante), la comprension en los niveles
inferencial y analitica-critica no llega al 10% del total de los alumnos en las escuelas publicas
mexicanas. Esta problematica propicia un bajo rendimiento en el aprendizaje; de esto
precisamente surge la necesidad de implementar estrategias en nuestras escuelas que

desarrollen en los alumnos las habilidades lectoras pertinentes.

A nivel nacional, de acuerdo a los resultados de la prueba PLANEA, los alumnos
tiene un aprovechamiento por debajo del nivel IV de comprension, el cual es el esperado al
concluir este nivel educativo; el estado de Puebla, en general, mantiene esos resultados y, en

lo particular, en la institucion donde se realiza el presente estudio, del cien por ciento de los
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alumnos (80 alumnos) en la prueba PLANEA 2017 el 23% solamente tiene el nivel I, el 39%
ha desarrollado el nivel 11, el 33% ha alcanzado el nivel Ill y solamente 5% (4 alumnos)
alcanzaron el nivel IV de comprension, el cual implica el pensamiento critico, es decir,
realizar juicios de valor, sostener una postura frente a una problematica, defender dicha

postura con argumentos.

Las investigaciones realizadas en las ultimas décadas en torno a la comprension
lectora abarcan los diferentes niveles educativos: primaria, secundaria, medio superior y
superior. Una de las cuestiones importantes de los estudios enfocados a las habilidades
lectoras en nivel medio superior es la focalizacién por describir el problema que implica la
falta de habilidades lectoras en los estudiantes, el poco interés se ha mostrado por parte de
las autoridades educativas en mejorar esta situacion, los estudios tedricos que se han derivado
de esta problematica, sobre todo, en los paises de Latinoamérica, de la carencia de estrategias
implementadas por los docentes de esta area y de las recomendaciones hechas en ese sentido;
sin embargo, el problema persiste: los estudiantes de nivel medio superior no cuentan con las

habilidades de comprension lectora pertinentes a su grado de escolaridad.

Lo anterior da lugar a reflexionar que es preciso -ademas de las investigaciones
mencionadas y las que actualmente se llevan a cabo- realizar intervenciones pedagogicas en
todos los niveles educativos con el objetivo especifico de aumentar el nivel de comprension
de lectura entre los alumnos; de modo que se empleen las estrategias y evaluaciones acordes
en cada nivel educativo. En este sentido, el problema de investigacion es que existe una
necesidad que debe ser cubierta con los métodos y la supervision adecuada que permita ir
perfeccionando el nivel de aprendizaje de los estudiantes no solo en el nivel medio superior

sino en todos.
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3.2.1 Delimitacion de la investigacion

La investigacion se realizo en las instalaciones de un bachillerato oficial de la zona
sub-urbana de la ciudad de Puebla. EI grupo 1 esta integrado por 43 alumnos matriculados
en dicha institucion que actualmente cursan el cuarto semestre y el grupo 2 esta integrado
por 39 sujetos de la misma institucion. La intervencion pedagdgica abarcé dos ciclos
escolares: 2018-2019 periodo de diagndstico y, 2019-2020 periodo de los dos momentos de
la intervencidn pedagdgica. Al finalizar ambos periodos, se llevo a cabo la evaluacion final

y, con estos datos, se realizd el analisis final de la investigacion.

3.2.2 Delimitacion espacio-temporal

La intervencion pedagdgica o parte practica de la investigacion, en la que se llevo a
cabo la primera parte de intervencion, la evaluacion intermedia, la segunda parte de la
intervencion y la evaluacion final, se realizd durante los semestres A y B del ciclo escolar
2019-2020. Se destino parte de la sesion de la disciplina de Lenguaje y comunicacién 111y
Lenguaje y comunicacion IV respectivamente para la implementacion de las estrategias
acordes al Modelo Interactivo de comprension lectora a través de diversos ejercicios,

estrategias y evaluaciones periddicas durante el tiempo de dure el proceso de intervencion.
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3.3 Descripcion del contexto

3.3.1 Contexto de la comunidad

Es muy importante, en toda investigacion, definir las caracteristicas propias de los
sujetos de estudio; esto permitio comprender el comportamiento de estos en el proceso
educativo del cual formaron parte. Por otra parte, es esencial en lo referente a la
implementacion de las estrategias adecuadas conocer las caracteristicas que definieron a los
grupos. Cada poblacién tiene diferentes caracteristicas en cuanto se han desarrollado y
desenvuelto a traves de distintas manifestaciones culturales, econdémicas, intelectuales, entre
otras muchas; debido a esto es por lo cual cada investigacion, que incluye personas, es distinta

y debe ser tratada de acuerdo a sus particularidades.

Los sujetos que conforman nuestro estudio son alumnos de nivel medio superior
originarios de una junta auxiliar de la ciudad de Puebla, la cual cuenta con méas de 3,000
habitantes. Esta comunidad, segtn el INEGI, es considerada una comunidad sub-urbana,
cuenta con servicios publicos como infraestructura carretera, red de agua potable y
alcantarillado, luz y un centro de salud. La calidad del internet es mala en toda la comunidad,
debido a que se encuentra rodeada por una laguna; existe solo via de acceso terrestre a la
comunidad y otra mas a través de la laguna que los conecta con otra poblacién o junta auxiliar
pertenecientes también a la ciudad de Puebla. En cuanto a los servicios de educacion cuenta
con dos escuelas preescolares, una escuela primaria, una telesecundaria y un bachillerato,

todos ellos oficiales.

En la comunidad las familias que se presentan son: biparentales, familias integradas

por ambos padres e hijos; en menor proporcién encontramos familias monoparentales (en
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muchos de los casos los papas se encuentran en Estados Unidos o han fallecido) y familias
extendidas, en las que hay personas que no pertenecen a la familia nuclear pero tienen algin
tipo de parentesco entre si o bien familias que ocupan un mismo predio o terreno pero cada
una de ellas habita su propia casa; en estos casos los padres lotificaron los terrenos asignando
a cada uno de los hijos su porcion, los cuales habitan con su propia familia; esta particularidad
resulta interesante en el trato que existe entre los sujetos; puesto que, la mayoria se dirige
entre ellos como tios o sobrinos; es decir, el parentesco propicia cierta confianza, trato

fraternal y respeto.

Las principales actividades econdmicas son los servicios, principalmente en
restaurantes de la ciudad de Puebla, la albafileria y la jardineria; otros mas emigran a los
Estados Unidos; las mujeres, en general, se dedican al cuidado del hogar desde muy jovenes;
puesto que, la tradicion en esta comunidad es que tanto mujeres como hombres se casen o
vivan en union libre desde muy jévenes, la edad promedio para formar una familia oscila

entre los 15 y 18 afios.

Las caracteristicas socio-culturales de esta comunidad estan determinadas por sus
costumbres y tradiciones. La mayoria de los habitantes profesan la religién catolica y
estdn muy apegados a realizar las celebraciones y ritos propios de ella. Una de las
festividades mas importantes es el carnaval anual que se realiza al inicio del periodo de
cuaresma; la mayoria de los alumnos de nuestra institucion asiste a todos los bailes de
esta celebracion y las ausencias en las aulas de clase son recurrentes en estas fechas y
abarcan al menos un 30% de los alumnos; los padres de familia ven como un
acontecimiento normal que sus hijos asistan a los bailes y falten a la escuela. Las

actividades culturales se remiten practicamente a un grupo de danza conformado por
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jévenes de la comunidad. Por las tardes el resto de la poblacion carece de actividades de
tipo formativo o cultural y ocupan su tiempo en ver programas en la television,
principalmente telenovelas o bien en encontrarse con amistades en el pequefio zocalo de

la comunidad a platicar.

3.3.2. Contexto de la institucion educativa

La institucion educativa donde se realiz6 la presente investigacion pertenece a la
modalidad bachillerato, de tipo escolarizada y presencial; en €l se oferta la capacitacion para
el trabajo en Mantenimiento en PC y Redes. Su plantilla esta integrada por un director, 10
docentes de los cuales 3 cuentan con estudios de posgrado, 04 administrativos y 02
intendentes y una matricula de 220 alumnos aproximadamente; la poblacién total varia

durante el ciclo escolar debido las bajas y los nuevos ingresos respectivamente.

Las instalaciones del plantel la componen: seis salones (con pizarron, escritorio, silla
docente y butacas), salon de cobmputo con tres computadoras de escritorio, siete laptops, tres
cafiones, pizarrdn, escritorio, silla del docente, diez mesas de trabajo y butacas para alumnos,
un laboratorio de fisica-quimica con mesas de trabajo, bancos para alumnos, pizarron,
escritorio; una biblioteca (que no ha sido equipada); una sala de maestros; una direccion con
cuatro escritorios, tres computadoras, una copiadora, y seis sillas; una cooperativa; dos bafios,

un patio central, una cancha de fatbol y un area verde.
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3.3.3 Contexto y descripcién de las caracteristicas heterogéneas de los sujetos

La descripcion de las caracteristicas de los sujetos que participaron en la presente
intervencion pedagdgica resulta indispensable, puesto que jugo un papel importante en la
decodificacion de su propio contexto y otros ajenos al suyo. Es un hecho que el lector utiliza
los recursos que ha aprendido en su contexto especifico; el primero de ellos, el contexto
familiar, el cual parece determinante en la experiencia de la lectura. En ese sentido, la
competencia linglistica del lector esta influida directamente por la competencia lingistica
de las personas en estrecha convivencia con él; puesto que, de ellos aprende el uso de la

lengua.

Los grupos participantes en esta investigacion poseen caracteristicas diferentes. ES
importante sefialar estas diferencias puesto que los resultados finales dependen en gran
medida de las particularidades de los sujetos y es preciso definirlos en términos de su

heterogeneidad.

Las diferencias entre los sujetos de ambos grupos estan directamente relacionadas con
su entorno familiar, su contexto socioecondémico, los intereses personales, sus aspiraciones
profesionales, etcétera. No podemos hablar de grupos homogéneos aunque compartan
algunas cualidades; como el hecho de ser originarios de la comunidad donde estudian, o bien,
por el parentesco que vincula a muchos de ellos. Estas diferencias han incidido en varios

aspectos; entre ellos, los resultados finales de la investigacion.

De acuerdo a las observaciones realizadas durante el ciclo escolar previo, se detecto
el problema y el area de oportunidad para mejorar las condiciones de aprendizaje de estos

alumnos. El factor principal que dificulta el aprendizaje 6ptimo de los alumnos de este grupo
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especificamente es la insuficiencia de habilidades de comprensién lectora. Como se ha
mencionado en el marco tedrico, el concepto actual de lectura le asigna al lector un papel
crucial; sin embargo, nuestros sujetos de estudio ain no cuentan con las habilidades
necesarias para ser buenos lectores (concepto definido también en el marco tedrico); el
modelo interactivo prevé el desarrollo de estas destrezas en el lector y atiende en especial
que el lector tenga la capacidad necesaria para poder interpretar un texto escrito. EI Modelo
se sustenta en diversas estrategias que desarrollan y potencian las habilidades

imprescindibles de la comprension lectora.

3.3.3.1Grupo 1

El cuarto semestre grupo “A” (grupo con el cual se trabajaron las estrategias de
intervencion educativa) lo integraron inicialmente 43 alumnos, de los cuales 26 son mujeres
y 17 son hombres; este grupo representa aproximadamente el 20% de la matricula del
bachillerato; la edad de los alumnos oscila entre los 16 y 17 afios. Como una caracteristica
principal y que define en gran medida el comportamiento del grupo es, que son alumnos
inquietos, pero prestan atencion a las indicaciones de los docentes, la mayoria cumple con
tareas aunque hay evidencia de que un porcentaje plagia las tareas de sus compafieros.
Aproximadamente un 9% de los alumnos de este grupo presente falta de concentracion pues
tienden a distraerse con facilidad; para estos alumnos es necesario repetir las indicaciones de
la clase en méas de una ocasion e inclusive trabajar de forma individual dentro del tiempo de
clase. Aproximadamente el 10% de alumnos sirve como monitores en trabajo en equipo; esta

estrategia resulta de mucho apoyo para mantener el control del aprendizaje y de las
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necesidades especificas de los alumnos que lo requieran. Es importante comprender el
comportamiento del grupo, destacar que el 23% de los alumnos planea continuar con los
estudios profesionales; aunque los datos del seguimiento de los egresados muestran que

menos del 10% logra ingresar a la universidad.

Un rasgo particular de este grupo es que tiende a trabajar de forma individual; la
desintegracion del grupo en términos de convivencia es muy marcada; los alumnos con un
promedio sobresaliente, por lo general, se separan del resto de sus compafieros para trabajar.
Las participaciones son recurrentes; sin embargo, se destaca y se infiere que los alumnos que
participan continuamente lo hacen para mantener el liderazgo en el grupo. Los alumnos con
poca o nula participacion han externado su inseguridad y falta de confianza para exteriorizar

su opinion.

Otra de las caracteristicas del grupo 1 es que presentan bajos indices de reprobacion;
sin embargo, es también uno de los grupos en los que se han presentado mas casos de alumnos
con adicciones a sustancias nocivas. Esta problematica ha llevado a que algunos alumnos
presenten constantes inasistencias, debido que reciben apoyo, de las instituciones de salud,
para vencer dicha dificultad que repercute en su aprendizaje y desarrollo personal. Dicho
apoyo reside en que deben ser ingresados por largos periodos de tiempo, lo que les dificulta
continuar con sus estudios; cabe resaltar en este punto que los padres de estos alumnos,
solicitan el apoyo de la plantilla docente para hacerles llegar las actividades mientras se

encuentran recibiendo el tratamiento; de modo que, no pierdan el ciclo escolar.

Los alumnos que integran este grupo presentaron, durante el primer ciclo escolar

cursado en el bachillerato, dificultades de comprension, que fueron observadas en las clases
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de las asignaturas de Lenguaje y comunicacion 1y 1l del ciclo escolar 2018-2019 por medio
de las actividades y ejercicios marcados en dichas asignaturas. Estas dificultades se traducen
en un bajo nivel y rezago en su aprendizaje. Durante el ciclo escolar anterior, se observé que
los alumnos no comprendian de forma general la informacidn de los textos contenida en sus
libros; asimismo, las indicaciones de los ejercicios resultaban dificiles de comprender para
ellos; por lo tanto, era necesario, leer continuamente con ellos y en voz alta las indicaciones
paso a paso; es decir, ensefiarles a interpretar lo que debian realizar en cada actividad. Se
volvié un habito preguntar de forma constante si finalmente lograban captar la idea o bien si
percibian ambiguedad en ellas. Por otro lado, algunos de estos alumnos carecian de fluidez
en su lectura, otros mas omitian la lectura de los signos de puntuacién y/o de las tildes. Un
vicio del lenguaje recurrente es que no utilizan correctamente los pronombres personales y

posesivos con los tiempos verbales adecuados.

Se eligio este grupo para la implementacién del modelo interactivo debido,
precisamente, a sus caracteristicas particulares; las cuales indicaron una mayor area de
oportunidad; por ejemplo: la falta de integracién grupal, poca participacion (ante esta
problematica no se tenia la certeza de la adquisicion de los aprendizajes), un marcado
individualismo, plagios en las actividades propias de la disciplina y las constantes
inasistencias. Comenzamos la evaluacion diagnostica durante el ciclo escolar 2018-2019;
esta consistio en la realizacion de una observacion sistematica 'y constante de sus habitos de
lectura por medio de los indicadores que se describen al comienzo del capitulo 4. Gracias a
este trabajo y a las evaluaciones de dicho ciclo escolar se establecio el nivel de comprension

que cada uno de los alumnos poseia.
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Las caracteristicas generales del grupo 1 se remiten a lo siguiente: de acuerdo con la
evaluacion diagnostica institucional, este grupo presente diferentes formas de aprendizaje;
entre las que destacan la auditiva, kinestésica y visual; algunos de estos sujetos presentan
méas de una forma de aprendizaje, aunque en su mayoria son auditivos y visuales. En
comparacion con el grupo 2, estos alumnos presentan un mayor numero de inasistencias;
tiende a poner atencion a las sesiones; tiene un mayor numero de participacion dentro del
aula; se caracteriza porque entre los alumnos que lo conforman existe una competitividad
muy marcada; lo cual significa que constantemente hay participacion y debate. En este grupo
existe el respeto a la participacion individual entre compafieros. Prefieren las actividades en

las que puedan trabajar de forma individual.

3.3.3.2 Grupo 2

El grupo 2 esta integrado por el segundo afio grupo B de la institucion educativa donde
se realizd la presente investigacion. Como se ha mencionado esta conformado por 39
alumnos. Este grupo presenta caracteristicas kinestésicas muy marcadas; puesto que, los
sujetos pertenecientes a este grupo requieren de actividades en las que estén en constante
movimiento; la participacion de este grupo es muy activa; esto se debe al clima de confianza
y camaraderia que han generado los alumnos dentro del aula; la cual propicia confianza para
expresar tus pensamientos y sentimientos; sin embargo, las inasistencias en este grupo son

mas constantes.

En este grupo resalta la personalidad y caracteristicas hiperactivas de un alumno; quien

genera una constante distraccion en el grupo. Sus participaciones aluden a temas que se



166

encuentran fuera del contexto educativo o bien, fuera del contexto de los temas vistos en el
aula. Es importante sefialar la conducta de este alumno puesto que, por un lado, genera

confianza y participacion; pero por otra, se presenta como un distractor constante.

En lo que respecta a la continuacion de los estudios profesionales, en el grupo 2,
solamente cuatro sujetos aseguraron estar interesados en cursarlos y contar con los medios
econdmicos para hacerlo; mientras que en el grupo 1, 6 alumnos gque externaron tener planes
de continuar con dichos estudios. En contraste, con el grupo 1, el grupo 2 no se ha presentado

menos casos de adiccion a sustancias nocivas para la salud.

El aprendizaje colaborativo ha sido una técnica didactica de suma importancia en este
grupo. La organizacion en equipos o parejas de trabajo es frecuente y destaca como una de
las caracteristicas principales en el grupo. La mayoria de los alumnos pertenecientes a este
grupo ha expresado que logra una mayor concentracion en sus actividades académicas si
mientras las realiza escucha musica; ante esta necesidad, se les ha permitido en algunas
sesiones, que asi lo permiten (como en la elaboracion de material para exposiciones, lectura
en silencio, etcétera), la utilizacion de audios con los que todos se concentren para trabajar.
Otra caracteristica que los distingue es el uso excesivo del celular para atender sus redes

sociales en el transcurso de la clase.

Como parte de la estrategia para atender la heterogeneidad de los grupos, se trabajo en
equipos y en binas de modo que aquellos alumnos con una menor experiencia lectora 0 menos
competencias linguisticas pudieran apoyarse entre pares (0 en equipo) para resolver posibles
dudas. En el grupo 1 se presento resistencia a trabajar bajo estas condiciones; sin embargo,

esta resistencia cedid despues de las primeras sesiones. Unas de las caracteristicas que
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comparten con el grupo 1 es la dificultad para utilizar los pronombres personales y posesivos
con los tiempos verbales correctos. Esta caracteristica es habitual entre los habitantes de la
comunidad; los padres y tutores de los alumnos con los que se ha tenido comunicacion

presentan estos vicios del lenguaje que heredan a sus hijos y parientes mas jovenes.
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CAPITULO 4: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Hemos explicado, en el capitulo anterior, la metodologia de esta investigacion. La
cual tiene como base intervencion pedagdgica a través del modelo interactivo de lectura
entre sujetos de segundo afio de bachillerato. En la intervencion se implementaron
basicamente estrategias de comprensidn lectora; nuestra intervencion presenta tres momentos
de evaluacion: diagnostica, intermedia y final; cuyos resultados y analisis se presentan en
este capitulo; asimismo, se describe la comparacion de los resultados de los grupos 1y 2
respectivamente; cabe resaltar que, este ultimo, no presentd la evaluacion intermedia; puesto
que, para fines de nuestra investigacion, solamente nos interesan los resultados de inicio y

fin de los sujetos en cada nivel de comprension de lectura.

En la presente investigacion, entendemos los conceptos razonamiento y pensamiento
como términos que guardan una relacién semantica muy estrecha, en el sentido en que ambos
se refieren, a lo largo de este capitulo, y entendido por Kabalen & Sanchez (2005), como
conceptos semejantes en significado; asimismo, hacen alusion a un conjunto de ideas (serie
de conceptos), propias de una persona, para persuadir a sus oyentes o lectores, hacia un juicio
en particular, ya sea distinto u opuesto al de origen; en ese sentido cualquiera de los dos

términos se utilizan como sinénimos.

4.1 Indicadores de las herramientas de evaluacion

Para comenzar, es preciso definir los indicadores utilizados en los tres diferentes

momentos de evaluacion (diagnostica, intermedia y final). Los indicadores de la evaluacion
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diagnostica se describen de una forma general; puesto que, su funcién ha sido establecer en
qué nivel se sitda cada uno de los sujetos. Esto ha permitido, ademas, definir las estrategias
de intervencion. Estos indicadores, igual que los que se utilizan en las evaluaciones
intermedia y final, pertenecen a la clasificacion de Kabalen & Sanchez (2005), autoras

mencionadas en marco teorico.

4.1.1 Indicadores de la evaluacion diagnoéstica

Los siguientes indicadores fueron utilizados durante la evaluacién diagnostica; misma
que consistio en el registro sistematico por medio de los indicadores, pertenecientes a

determinados niveles de comprension lectora, que se describen en el presente apartado.

Nivel literal:

a) Identificacion del objeto

b) Identificacion de las caracteristicas del sujeto

Nivel inferencial-analégico:

c) Identificacion de semejanzas y diferencias
d) Reproduccién imaginaria de las caracteristicas del sujeto

e) Ordenar informacion de acuerdo a jerarquias

Nivel analdgico-critico:

f) Clasificacion de la informacion de acuerdo a la importancia de las ideas

g) Relacion semantica de la informacion y postura critica argumentada



170

El dominio de las habilidades de lectura, que poseen los sujetos, esta sefialado con una

marca de verificacion en color rojo.

4.1.2 Indicadores de la evaluacion intermedia y de la evaluacién Final

Los indicadores de la evaluacion intermedia y la evaluacion final corresponden al
nivel 1l (inferencial-analogico) y al nivel Il (analdgico-critico). No se incluye el nivel |
(literal) puesto que la evaluacion diagndstica refleja que el cien por ciento de los sujetos
domina ese nivel de comprension. Los trece indicadores utilizados para medir las habilidades
lectoras que integran los niveles 11 y 111, son los mismos en ambos casos; debido a que ambas
miden todos los niveles de comprension. Los indicadores -para poder identificarlos y
clasificarlos- han sido dispuestos por incisos de acuerdo a su nivel. En seguida, se describen
y ejemplifican cada uno de ellos; esto ultimo, con la finalidad de visualizar como se
manifiesta la apropiacion y manejo de las habilidades lectoras, por parte de los sujetos tanto

del grupo 1 como del grupo 2, en los resultados de cada momento de evaluacion.

Nivel inferencial-analégico:

A) Aplicacion de la decodificacion en el analisis de la informacién

B) Aplicacién de la inferencia en el anélisis de la informacion

C) Aplicacion de los procesos de adquisicion de conocimiento

D) Aplicacion del razonamiento inductivo y deductivo al analisis de la informacion
E) Identificacion de falacias de razonamiento

F) Aplicacion del discernimiento
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G) ldentificacion e interpretacion de las tematicas de un texto

H) Aplicacion del analisis interpretativo e inferencial en la elaboracién de ensayos

Nivel analdgico-critico

I) Identificacion y clasificacion de la informacion de acuerdo a su relacion semantica.

J) Analisis de la informacion de acuerdo a su relacion semantica.

K) Construccion e interpretacion de analogias verbales

L) Aplicacién del pensamiento analdgico al analisis de la informacidn con extension a
otros contextos.

M) Analisis interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacion en la elaboracion de

ensayos de tercer nivel

A continuacion presentamos la descripcion de cada uno de los indicadores mencionados,
asi como un ejemplo tomado de los ejercicios procedentes de los dos bloques de lectura, para
tener una nocion mas clara de los aspectos que se evaldan y como hemos determinado el

desarrollo a apropiacion de las habilidades lectores en los sujetos.

A) Aplicacion de la decodificacion en el andlisis de la informacion: se entiende como la
representacion mental que el lector ha elaborado con la informacion; misma que utilizara
pararealizar inferencias a partir del analisis de la informacion; este proceso denota el dominio
de la lectura literal. En el siguiente ejemplo, se observa que la pregunta hace referencia a un
sujeto (Moisés) y a un objeto (el becerro de oro) que el lector, previamente, ha identificado;

de modo que, puede saber la accion que el sujeto realiza con el objeto.
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Ejemplo: ¢Qué hizo Moisés con el becerro de oro?

¢Por que construyeron los israelitas el becerro de oro?

B) Aplicacion de la inferencia en el andlisis de la informacion: es el proceso mediante el
cual se suponen y establecen relaciones entre conceptos, sujetos, objetos o situaciones; estas
son susceptibles de verificacion o de sustentacion. En el ejemplo, el verbo “imaginar” implica
la suposicion de un evento que no se sabe con certeza si se llevé a cabo o no. En todo caso,

el sujeto debe inferir qué sucedera con la informacion proporcionada en el texto.

Ejemplo: ¢Qué imaginas que dijo Moisés a Aaron cuando descubrio el becerro de

oro? Escribe un dialogo entre ambos.

C) Aplicacion de los procesos de adquisicion de conocimiento: se entiende como proceso
metacognitivo en el que el lector examina la metodologia que utiliza para adquirir nueva
informacién. Como se ha mencionado, en cada lectura (durante la post-lectura), en la
verificacion de las predicciones, se cuestiona al lector acerca del proceso que lleva a cabo
para aprender una informacidn nueva; asimismo, en las lecturas podemos observar preguntas
que no tienen que ver con la informacidn contenida en el texto; sino un tipo de pregunta
dirigida al lector para hacerle notar o tomar conciencia de la adquisicion de nuevos

aprendizajes.

Ejemplo: ¢Cudles son los pasos que utilizas para hacer una comparacion entre dos o

mas textos?; ¢Qué utilidad tiene la ejercitacion de una lectura critica?

D) Aplicacion del razonamiento inductivo y deductivo al analisis de la informacion: el

lector es capaz de elaborar un argumento légico que contiene tres aseveraciones, dos
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premisas (0 aseveraciones) y una conclusion que se infiere de las premisas; esto permite hacer
generalizaciones de casos particulares (razonamiento inductivo) o bien, a partir de un
enunciado general llegar a una conclusiéon particular (razonamiento deductivo). En el

29 <¢

ejemplo, se pregunta por ciertos “utensilios” que un “sujeto” “necesita” para determinado
proyecto imprevisto. En este tipo de preguntas se utiliza el razonamiento deductivo; es decir,
a partir de los conocimientos generales que se tienen de determinado tema, se deduce o se

concluye que requiere de determinados “utensilios” para realizar la actividad en especifico.

Ejemplo: ¢ Qué utensilios necesitaba el protagonista para capturar las serpientes?

¢ Qué ropa era mas adecuada para bajar al foso de las serpientes?

E) Identificacion de falacias de razonamiento: las falacias son errores de razonamiento
deductivo; las cuales invalidan las conclusiones y tienen su origen en errores tales como: uso
inadecuado de las palabras, fallas en las evidencias utilizadas para sustentar las ideas, pérdida
de la linea del razonamiento, conclusiones irrelevantes, generalizaciones apresuradas,
exageraciones, etcétera. Kabalen y Sanchez (2005) definen las falacias de razonamiento
como errores de generalizacion en las aseveraciones (apresuradas o equivocadas) que llegan
a conclusiones irrelevantes o falsas. En el ejemplo que se muestra a continuacion, la intencién
es que, a partir, de una lectura y de la informacién que ésta presenta, se puede llegar a una

conclusion general en torno a un tema especifico.

Ejemplo 1: Si tu objetivo como lector es recopilar informacion completa sobre el

periodismo televisado, ¢sera suficiente la informacion dada en esta lectura? ¢Por qué?
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O bien, en el siguiente ejemplo, en que a partir del texto y la informacion que aporta
sobre la obra de Frida Kahlo, el lector puede explicar la tematica general de las pinturas de

la autora.

Ejemplo 2: ¢) ¢ Qué mensajes transmiten los cuadros de Frida Kahlo y como lo hacen?

F) Aplicacion del discernimiento: el proceso de discernimiento se aplica en el analisis de la
informacién en el caso de situaciones novedosas, como problemas denominados de
proyeccion conceptual, asi como casos cientificos, legales y de otra indole que involucran
situaciones desconocidas 0 no convencionales. En el siguiente ejemplo, se deben discriminar
dos refranes que, por su interpretacion, no coinciden con la situacién del texto; en la cual el
sultan es objeto de una traicion por parte del visir; quien ha envenado una navaja nuevay la
ha obsequiado al barbero para que rasure al sultan; finalmente, quien es rasurado con la
navaja envenenada es el visir. La situacion no convencional, en este caso, es la novedad que
implica la navaja y la falta de informacion acerca del veneno que posee; esto nos lleva a

discriminar aquellos refranes que no hagan referencia a un objeto o situacion desconocida.

Ejemplo: ¢ Qué refran crees que se pueda aplicar mejor a la actuacion del barbero?

a). Agua que no has de beber déjala correr.

b). Visteme despacio que tengo prisa.

c). Mas vale por malo conocido que bueno por conocer.

G) Identificacion e interpretacion de las tematicas de un texto: se refiere a la integracion e
interpretacion de la estructura, el contenido y la informacion sobre el contexto del escrito;

implica dominio de inferencias, identificacion de falacias y discernimiento; para ello es
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preciso discernir, primero, el tema principal de los secundarios y, después, leer en conjunto
ambos para determinar cudles son sus relaciones. En el ejemplo, el sujeto debe ordenar una
serie de hechos (tematicas de un texto) con base en el tema principal; el cual es la prevision
del visir sobre esta serie de hechos; el lector debe ordenar una sucesion de hechos de acuerdo

al tiempo en que estos acontecen.

Ejemplo: Ordena estos hechos tal como el visir preveia ocurririan.

___El visir regala al barbero una navaja muy lujosa, pero envenenada.

___Nombran sultan al visir.

___El barbero afeita al sultdn con la navaja lujosa que le ha dado el visir.

___El visir convence al barbero de que su navaja vieja no es adecuada para el sultan.

___El sultdn muere envenenado.

___Culpan al barbero de la muerte del sultan.

H) Aplicacion del analisis interpretativo e inferencial en la elaboracién de ensayos:
evidencia la apropiacion de las competencias anteriores mediante la escritura de un texto en
el nivel inferencial-analdgico. En el ejemplo, se pregunta por la probable causa de un evento
determinado; en el texto hay suficiente informacion para realizar inferencias y discernir sobre
la prediccion del sujeto en cuanto al origen de dicho evento; ademas, las respuestas confirman
la postura del sujeto sobre el origen del evento (que se esta prediciendo), al reflexionar sobre

su propia forma de interpretar dicho evento.
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Ejemplo: ¢Qué crees que llevd a Ling a dejar toda su vida pasada y acompafar a

Wang-Fo? ¢ Lo harias tu? ;Qué harias ti en lugar de Ling? ;Por qué?

El sujeto domina el nivel inferencial-analogico cuando ha realizado todo este proceso
y es capaz de manifestar, este nivel de comprension, su pensamiento o razonamiento a través
de un texto estructurado. Los siguientes cinco indicadores describen las habilidades del nivel

analogico-critico.

Indicadores del nivel analdgico-critico:

1) Identificacion y clasificacion de la informacion de acuerdo a su relacion semantica: es,
ya sea, la discriminacion, o bien, inclusién de términos o conceptos que pertenecen o no al
mismo grupo de palabras de acuerdo a su relacion seméntica. En el siguiente ejemplo,
podemos observar la identificacion y la clasificacion de la informacion. En el ejemplo se
observa la identificacion de dos variables (a y b) y posteriormente la clasificacion del grupo

de palabras de acuerdo a la relacién semantica entre si y entre las variables.

Ejemplo: “FAMILIAS DE PALABRAS” Ordena las siguientes palabras en dos

familias; resonar, disonante, sonido, disentir, consentir, presentir, sentido, supersonico.

Si dudas, utiliza el diccionario.

a) Familia de sentir b) Familia de sonar
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J) Andlisis de la informacidn de acuerdo a su relacion semantica: analiza y contrasta las
palabras que forman la estructura semantica identificada. Con este ejercicio podemos
verificar, como lectores, que no se ha excluido algun término que guarde relacién semantica
con el concepto principal; o bien, que se haya incluido un término que no guarde relacion de

significado.

En el ejemplo, se sustituye una palabra con una relacion semantica semejante a la que
reemplaza; esta sustitucion se determina a través del contexto que ofrece el texto; en el primer
ejemplo, el verbo “dejar” posee una relacion de significado con el verbo “abandonar”, en el
contexto que trasladarse a un lugar determinado implica dejar el lugar en el que se encuentra

actualmente.

Ejemplo: Sustituye cada palabra destacada por otra que tenga el mismo significado.

- Detenerse - Abandonar - Percibir - Aguzar

1. Elindio dejo la reserva para visitar a un amigo.
2. El hombre blanco afiné el oido.
3. Muchas personas notaron el ruido de la moneda.

4. El indio se paro ante una pared.

K) Construccion e interpretacion de analogias verbales: se llevan a cabo una serie de pasos
simultaneamente; por ejemplo: decodifica el primer par de conceptos (ejemplo: uva-vino);
infiere la relacion semantica entre este primer par de dos conceptos (denominado “de primer
orden”); decodifica el segundo par de palabras de primer orden (ejemplo: cebada-cerveza);

infiere la relacién semantica entre este sequndo par de conceptos; estos dos pares de palabras
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“funcionalizan”(Kabalen & Sanchez, 2005), entendido como la identificacion una la relacion
de segundo orden; se denomina relacion de segundo orden al nexo entre dos relaciones de
primer orden; por ejemplo: uva-vino, cebada-cerveza; ambas relaciones de primer orden
guardan una relacion entre si (relacion de segundo orden); a esto se le conoce como la

construccién de una analogia.

Ejemplo: ¢(Qué analogia puede establecerse entre el siguiente grupo de palabras:

obras, cientificos, jugadas y deportistas? Apunta las relaciones que vas a considerar.

A
v

Elabora la analogia

L) Aplicacion del pensamiento analdgico al anélisis de la informacion con extension a
otros contextos: se aplica el pensamiento analdgico para funcionalizar (relacion de segundo
orden) hacia el interior del texto y amplia esta relacion a otros contextos, tales como la vida
cotidiana, la cultura, la ciencia, etcétera; utiliza las analogias para establecer parametros de

comparacion con otros contextos incluyendo el propio.

En los siguientes ejemplos, se requiere que el sujeto realice una lectura desde la
perspectiva de dos contextos distintos: educativo y social (relacion de primer orden); lo
siguiente es que establezca una analogia entre esos dos contextos y las expresiones “rostro”

y “corazon” (relacion de primer orden); de modo que la analogia resultante se construya sobre
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la relacién semantica de estas dos relaciones de primer orden que originan una relacion de

segundo orden entre ambas.

Ejemplos:

1. Desde la perspectiva educativa y social ¢qué puntos consideras mas importantes en

el texto? ¢ Por que?

2. Establece la relacion semantica de los términos resultantes de la pregunta anterior.
De acuerdo a esta relacidn, establece una analogia de esos términos y las expresiones

“rostro” y “corazén” y explica dicha analogia.

M) Analisis interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacion en la elaboracion de
ensayos de tercer nivel: esta es la habilidad méxima de comprensién de lectura; es el dominio
completo del nivel analdgico-critico; esta habilidad refleja el anlisis un texto y produccién
de un discurso escrito de tercer nivel; es decir, el lector entiende y explica posturas y
contextos distintos al suyo, dejando de manifiesto que sostiene su postura desde su propio
contexto; o bien, que coincide con los razonamientos provenientes de contextos distintos al
suyo. Un ejemplo de ello es: “En un sentido humano y ético, jcomo interpretarias la

’

expresion “rostro y corazon” aplicado a tu vida personal?” Pregunta que apela a la
instauracién del lector en un marco humano y ético para emitir una respuesta. Una vez situado
ahi, debe identificar la interpretacion de esas expresiones en el contexto prehispanico, en el

cual se insertan. Por ultimo, desde un sentido humano y ético, debe asignarles un significado

en su contexto personal.
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Los niveles de lectura no son independientes entre si; cada habilidad potencia el
desarrollo de habilidades superiores. Cuando leemos las aplicamos simultaneamente; sin
embargo, la disociacion de alguna de ellas implica el rezago en la adquisicion de nuevas

habilidades de lectura.

4.2 Resultados y analisis: grupo 1

Como hemos mencionado, lo largo de la intervencion, el grupo 1 estuvo sujeto a tres
momentos de valuacion: diagnostica, intermedia y final. Los resultados y analisis de ellas se

describen en seguida.

4.2.1 Resultados y analisis de la evaluacién diagndstica: grupo 1

La evaluacion diagnoéstica es el resultado obtenido, de los sujetos, mediante la
observacién y registros realizados durante el ciclo escolar 2018-2019. El material, disefiado
con base en la estrategia de intervencion, utilizado para evaluar el nivel de comprension de
los sujetos tiene como base dos bloques de lectura y la metodologia que se ha seguido, se ha

descrito en el capitulo anterior.

Los 43 sujetos participantes de la evaluacion diagnoéstica, muestran los siguientes

resultados:
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TABLA 4. Resultados de la evaluacion diagnostica del grupo 1

Las letras hacen referencia a los indicadores con se miden los tres niveles de comprension:
Nivel literal:

A. ldentificacion del objeto

B. Identificacion de las caracteristicas del sujeto

Nivel inferencial-analdgico:

C. Identificacion de semejanzas y diferencias

D. Reproduccion imaginaria de las caracteristicas del sujeto
E. Ordenar informacién de acuerdo a jerarquias

Nivel analdgico-critico:
F. Clasificacion de la informacién de acuerdo a la importancia de las ideas
G. Relacion semantica de la informacion y postura critica argumentada
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29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43
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La interpretacion de estos resultados es la siguiente:

» Los espacios marcados representan el nivel que cada uno de los alumnos ha

evidenciado dominar.

43 sujetos identifican el objeto y el sujeto de los cuales se habla en un texto, esta
habilidad da cuenta de que el 100% de los sujetos dominan el nivel literal de
comprension descritas al inicio de la tabla.

43 sujetos identifican las caracteristicas de un sujeto. Con estas dos habilidades se
determina que dominan, en general, todo el nivel literal. Este nivel exige del lector
que sea competente para localizar informacion explicita en el texto; es decir, no se
requiere aun el manejo de las inferencias.

35 sujetos identifican semejanzas y diferencias entre objetos o sujetos explicitos que
forman parte del texto. A partir de este indicador, se denota que el alumno domina
parte del nivel inferencial de comprension; lo cual implica hacer conjeturas sobre

informacion implicita en el texto.
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» 18 sujetos caracterizan al sujeto; es decir, pueden localizar atributos, dentro del texto,
que le corresponden a terminado objeto o sujeto; se hace extensivo a elementos que
no se encuentran explicitos en el texto.

» 12 sujetos identifican el tema principal. Con el dominio de las habilidades anteriores
se determina el dominio, en general, del nivel inferencial-analdgico; la adquisicion
de este nivel evidencia la comparacion entre objetos y sujetos dentro del texto; dicha
comparacion puede ser entre caracteristicas explicitas e implicitas dentro del texto.

» 6 sujetos clasifican la informacion de un texto, de acuerdo a variables que han
identificado; estas variables no estan sefialadas en el texto; la interpretacion textual y
la localizacion de estos elementos corresponde cien por ciento al trabajo realizado por
el alumno.

» 2 sujetos identifican la relacién semantica de los conceptos clave identificados. La
relacién semantica de los conceptos implica la denotacion y connotacion de estos. El
dominio de todas las habilidades anteriores se determina el dominio del nivel

analogico-critico.

Es importante mencionar que durante el tiempo que duré la intervencion se tuvo un
mayor namero de sesiones con el grupo 1 a comparacion del grupo 2. Esto fue debido a los
resultados de la evaluacion de tutoria escolar realizada por la institucion; dicha evaluacion
mostro las diversas areas de oportunidad de todos los alumnos de la institucion. De modo
que, para regularizar el nivel de lectura de los sujetos, se establecié que, dos veces por
semana, se trabajarian lecturas y estrategias de comprension con cada uno de los grupos. La
dindmica consistié en que, cada tutor de grupo debia proponer una serie de lecturas con

reactivos para que los alumnos se ejercitan en la lectura con ellos. Una servidora, solicito
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trabajar con el segundo afio grupo A (grupo 1) con la finalidad de profundizar en las
estrategias de comprension ya descritas en la presente investigacion. Las sesiones se
aprovecharon para revisar unicamente las estrategias de comprension; es decir, no se
realizaron lecturas pero si se reviso el abordaje de las estrategias para llevar a cabo las lecturas
con nuestra metodologia. Este tiempo extra permitio que, cuando el sujeto tuviera que realizar
la siguiente lectura, contara con la estrategia apropiada para comprender el texto en el nivel

que este exigia.

4.2.2 Resultados y analisis de la evaluacion intermedia: grupo 1

Los resultados de la evaluacion intermedia se obtuvieron en seguida después de
concluirse el primer blogue de 15 lecturas. Esta primera parte de la intervencién toma, como
punto de inicio, la aseveracion de que el 100% de los sujetos domina el nivel literal, primer
nivel de comprensidn; informacion aportada por la evaluacion diagnostica. Por lo tanto, se
busca la potenciacion de los niveles I1'y I11 en los que, segun la misma evaluacion diagndstica

existen areas de oportunidad y mejora.

La evaluacidén intermedia se llevo a cabo al finalizar la intervencién de las estrategias
del primer bloque de lecturas que coincidio con el fin del semestre A del ciclo escolar 2019-
20; mismas que se explican en el Capitulo Il de esta investigacion. Las estrategias, de
acuerdo, a los resultados obtenidos en la evaluacion diagnostica, tienen el objetivo de
ejercitar la lectura de los sujetos en los niveles: inferencial-analdgico y analogico-critico. Los
resultados de la evaluacion intermedia, ademas de mostrar el nivel de comprension de los

sujetos, también, contribuye a adecuar las estrategias siguientes y a focalizar las prioridades.
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Los resultados que se muestran a continuacion estan dispuestos de acuerdo a los

incisos (habilidad) que hemos descrito al inicio de este capitulo.

TABLA 5. Resultados de la evaluacién intermedia del grupo 1

Las letras hacen referencia a los indicadores con se miden a partir del nivel Il de
comprension lectora:
Nivel inferencial-analdgico:
A) Aplicacion de la decodificacion en el andlisis de la informacion
B) Aplicacion de la inferencia en el analisis de la informacion
C) Aplicacién de los procesos de adquisicién de conocimiento
D) Aplicacién del razonamiento inductivo y deductivo al anélisis de la informacion
E) Identificacion de falacias de razonamiento
F) Aplicacion del discernimiento
G) Identificacion e interpretacion de las teméticas de un texto
H) Aplicacién del analisis interpretativo e inferencial en la elaboracion de ensayos

Nivel analdgico-critico:

I) Identificacion y clasificacion de la informacion de acuerdo a su relacion semantica.

J) Andlisis de la informacidn de acuerdo a su relacién seméantica.

K) Construccion e interpretacion de analogias verbales

L) Aplicacion del pensamiento analdgico al analisis de la informacion con extension
a otros contextos.

M) Anédlisis interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacion en la elaboracion de
ensayos de tercer nivel

S LM
i 1

2

3

4

5

6

7 I |

8 I |

9 I |

10 |

11 |

12 ERRREN
13 1100 NN




186

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

La evaluacién intermedia fue respondida por el 100% de sujetos del grupo 1 (43
alumnos). Los resultados que a continuacion se describen solo han sido especificado con

base en los indicadores que hemos mencionado y ejemplificado; esto son los siguientes:

- 41 sujetos aplican la decodificacion en el analisis de la informacion (inciso A).
- 35 sujetos aplican la inferencia en el analisis de la informacion (inciso B).

- 27 sujetos aplican los procesos de adquisicion de conocimientos (inciso C).
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- 26 sujetos aplican el razonamiento inductivo y deductivo al analisis de la informacion
(inciso D).

- 19 sujetos identifican falacias de razonamiento (inciso E).

- 19 sujetos aplican el discernimiento (inciso F).

- 16 identifican e interpretan las tematicas de un texto (inciso G).

- 11 sujetos aplican el analisis interpretativo e inferencial en la elaboracion de ensayos
(inciso H).

- 11 sujetos identifican y clasifican la informacién de acuerdo a su relacion semantica
(inciso I).

- 9 sujetos analizan la informacion de acuerdo a su relacion semantica (inciso J).

- 8sujetos construyen e interpreta analogias verbales (inciso K).

- 5sujetos aplican el pensamiento analdgico al andlisis dela informacidn con extension
a otros contextos (inciso L).

- 0 sujeto analiza interpretativa y analdgicamente un texto y aplica este analisis en la

elaboracion de ensayos de tercer nivel

Es interesante describir dos casos particulares. La particularidad del primer caso,
radica en que este sujeto tiene un promedio sobresaliente; a partir de este hecho, se podria
inferir que se trata de un alumno sin problemas de aprendizaje; lo cual pudiera denotar un
aprendizaje 6ptimo acorde a su nivel educativo; sin embargo, este sujeto solamente es capaz
de realizar una lectura en lo mas basico del nivel literal; como es, identificacion del sujeto y
del objeto y las caracteristicas explicitas de estos. Para poder describir la accion del sujeto,
utiliza, invariable e irénicamente, una analogia tomada del contexto de un texto religioso

(que se utiliza exprofeso para el adoctrinamiento en ciertas religiones o sectas); es decir,
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encuentra una relacion entre “la accion” realizada por el sujeto y algin capitulo del texto
religioso. Por un lado, este hecho indica que el sujeto es capaz de establecer relaciones
semanticas entre palabras; por otro, estas analogias no alcanzan otros contextos. Por ultimo,
las analogias requieren el dominio de las inferencias; el sujeto no es capaz de realizar
inferencias; sin embargo, es capaz de establecer el razonamiento inductivo; es decir,
determinar que, a partir de un caso particular (texto religioso) se puede establecer la relacion

semantica con textos de otra indole.

Otro caso particular es el sujeto 15; él y su hermana se encuentran en este grupo. De
acuerdo con la evaluacion diagndstica, este alumno posee habilidades de comprension literal;
sin embargo, durante el periodo que duroé la intervencion respondié sus ejercicios plagiando
las respuestas de su hermana. Se implement6 una estrategia extra, para este alumno, que
consistio en breves asesorias para conocer y solucionar posibles dudas y el seguimiento del
alumno con el tutor de grupo y los padres del alumno. Pese a la atencion individual que se
le brindd a este sujeto, éste continud plagiando las respuestas de su hermana; por lo tanto, se
concluye que no es posible determinar si el nivel de comprension lectora de este sujeto ha

mejorado o no.

De acuerdo con los resultados de la evaluacion del primer blogue de lecturas, se
detect6 la oportunidad de reforzar la habilidad metacognitiva de los sujetos; habilidad
esencial de todo proceso de lectura; es decir, durante los tres momentos del proceso de lectura
(pre lectura, lectura, post-lectura) el lector realiza acciones diferentes; se plantea un objetivo
y una hipotesis de lectura, decodifica el texto y verifica sus predicciones o sea su hipotesis.
Esta serie de eventos integran un proceso y el lector esta consciente de su participacion en

él; es decir, es consciente del conocimiento que posee y como lo utilizé para generar uno
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nuevo o confirmar hipétesis con base en ese conocimiento. Los resultados de la evaluacion
intermedia indican que 27 sujetos aplican los procesos de adquisicion de conocimientos y 16

sujetos no aplican dichos procesos.

Por otro lado, estos resultados indican que solamente 11 sujetos dominan por
completo el nivel inferencial-analdgico (el 25% de los sujetos); asimismo, que las estrategias
deben estar enfocadas desde la aplicacion de la inferencia en el andlisis de la informacién

habilidad donde comienzan las areas de oportunidad que deben reforzarse.

4.2.3 Resultados y analisis de la evaluacién final: grupo 1

Entre los indicadores de la evaluacion anterior encontramos hasta la aplicacion del
pensamiento analdgico al analisis de la informacion con extension a otros contextos. No se
incluyé el dltimo indicador (inciso M); puesto que, no hubo sujetos que presentaran dicha
habilidad. En la evaluacion final afadimos dicho indicador: “analiza interpretativa y
analdgicamente un texto y aplica este andlisis en la elaboracion de ensayos de tercer nivel”.
Este indicador evidencia el dominio completo del nivel analdgico-critico. Aunque la
finalidad de esta investigacion no se enfoca en el desarrollo de habilidades de redaccién o
escritura; el ultimo indicador pone de manifiesto que el lector también es habil para
expresarse coherentemente en un discurso escrito. Dicho discurso exhibe, ademas, el nivel
de competencia lingtistica del sujeto; misma que ha determinado en gran medida, a lo largo

de esta intervencion, para adquirir mayor nivel de comprension.
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La segunda parte de la intervencidn estuvo compuesta por doce lecturas; de las cuales,
la Gltima consiste en la evaluacion final. A partir de este segundo bloque, se eligieron las
lecturas y ejercicios de Kabalen y Sanchez (2005), de su libro: “La lectura analitico-critica.
Un enfoque cognoscitivo aplicado al analisis de la informacion”, mencionados en ¢l marco
teodrico y en la metodologia de esta investigacion. Los ejercicios fueron elegidos de acuerdo
a la habilidad que potencian; es decir, dichas habilidades se enfocan en el desarrollo del

pensamiento inferencial-analdgico y analogico-critico.

La evaluacion final, como hemos mencionado, valor6 el nivel de comprension de
lectura de los sujetos una vez concluido el segundo bloque de lecturas; el cual se realizé
durante el semestre B del ciclo escolar 2019-20. Debido a la cuarentena ocasionada por el
Covid 19, las tres ultimas lecturas (incluyendo la evaluacién final) fueron trabajadas a
distancia; por medio del correo electrénico y del WhatsApp principalmente. Asimismo, la

evaluacion final fue respondida a distancia.

TABLA 6. Resultados de la evaluacion final del grupo 1

Las letras hacen referencia a los indicadores con se miden a partir del nivel 1l de
comprension lectora:
Nivel inferencial-analdgico:
A) Aplicacion de la decodificacion en el analisis de la informacion
B) Aplicacién de la inferencia en el analisis de la informacion
C) Aplicacién de los procesos de adquisicién de conocimiento
D) Aplicacién del razonamiento inductivo y deductivo al anélisis de la informacion
E) Identificacion de falacias de razonamiento
F) Aplicacion del discernimiento
G) Identificacion e interpretacion de las tematicas de un texto
H) Aplicacién del analisis interpretativo e inferencial en la elaboracion de ensayos

Nivel analdgico-critico:
I) Identificacion y clasificacion de la informacion de acuerdo a su relacién semantica.
J) Andlisis de la informacion de acuerdo a su relacion semantica.
K) Construccion e interpretacion de analogias verbales
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L) Aplicacion del pensamiento analogico al analisis de la informacidn con extension

a otros contextos.

M) Analisis interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacion en la elaboracion de

ensayos de tercer nivel
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Il Alumnos que respondieron la evaluacion final

Il Alumnos que no respondieron la evaluacion final

De acuerdo con los resultados, respondieron 37 de los 43 sujetos que conforman el

grupo 1. La interpretacion de los resultados se entiende de la siguiente manera:

35 sujetos aplican la decodificacion en el analisis de la informacion (inciso A).

33 sujetos aplican la inferencia en el analisis de la informacion (inciso B).

32 sujetos aplican los procesos de adquisicion de conocimientos (inciso C).

26 sujetos aplican el razonamiento inductivo y deductivo al anélisis de la informacion
(inciso D).

23 sujetos identifican falacias de razonamiento (inciso E).

18 sujetos aplican el discernimiento (inciso F).

17 identifican e interpretan las tematicas de un texto (inciso G).

16 sujetos aplican el analisis interpretativo e inferencial en la elaboracién de ensayos
(inciso H).

14 sujetos identifican y clasifican la informacion de acuerdo a su relacion seméantica
(inciso 1).

9 sujetos analizan la informacion de acuerdo a su relacion semantica (inciso J).

8 sujetos construyen e interpreta analogias verbales (inciso K).
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- 7sujetos aplican el pensamiento analdgico al analisis dela informacidn con extension
a otros contextos (inciso L).
- 4 sujetos realizan un analisis interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacion en

la elaboracion de ensayos de tercer nivel (inciso M).

Si comparamos los resultados obtenidos en la evaluacion intermedia y la evaluacion final,
podemos ver los cambios estadisticamente significativos presentados por los sujetos. En el
siguiente cuadro podemos observar, en los espacios marcados con rojo, los resultados de la

evaluacion intermedia y, las de color azul, los de la evaluacion final.

4.2.4 Analisis comparativo de las evaluaciones intermedia y final: grupo 1

A continuacion hacemos una comparacion de los resultados obtenidos del grupo 1

mediante las evaluaciones intermedia y final respectivamente.

TABLA 7. Comparacién de las evaluaciones intermedia y final del grupo 1

Las letras hacen referencia a los indicadores con se miden a partir del nivel Il de
comprension lectora:
Nivel inferencial-analdgico:
A) Aplicacion de la decodificacion en el analisis de la informacion
B) Aplicacién de la inferencia en el analisis de la informacion
C) Aplicacién de los procesos de adquisicién de conocimiento
D) Aplicacién del razonamiento inductivo y deductivo al anélisis de la informacion
E) Identificacion de falacias de razonamiento
F) Aplicacion del discernimiento
G) Identificacion e interpretacion de las tematicas de un texto
H) Aplicacién del analisis interpretativo e inferencial en la elaboracion de ensayos

Nivel analdgico-critico:
I) Identificacion y clasificacion de la informacion de acuerdo a su relacion semantica.
J) Andlisis de la informacion de acuerdo a su relacion semantica.
K) Construccion e interpretacion de analogias verbales
L) Aplicacion del pensamiento analogico al analisis de la informacion con extension
a otros contextos.
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40
41
42
43

La nomenclatura de las marcas, por color, corresponde a la siguiente informacion:
B Alumnos que respondieron la evaluacion intermedia
I Alumnos que respondieron la evaluacion final

I No respondié

Las marcas en color azul, en su mayoria, reflejan un cambio positivo en el dominio
de habilidades; excepto por los sujetos 2 y 39 que reflejan lo contrario; es decir, manifiestan
un retroceso en el dominio de habilidades que ya dominaban. En el caso del sujeto 2, la
evaluacion diagndstica y la evaluacion intermedia dan cuenta del dominio del nivel
inferencial-analdgico en términos generales; por otro lado, la evaluaciéon final refleja que no
es capaz de analizar y clasificar informacion de acuerdo a su relacion semantica; habilidad
esencial en el nivel inferencial-anal6gico. En el caso del sujeto 39, la evaluacién diagndstica
denota el dominio completo del nivel literal; la evaluacion intermedia indica que es capaz de
aplicar el discernimiento, la sexta de ocho habilidades que indican el dominio del nivel
inferencial-analdgico y, por ultimo, la evaluacion final concluye que el sujeto es capaz de

identificar falacias de razonamiento, pero no es capaz de aplicar el discernimiento.

Los resultados obtenidos nos indican, de forma general que, a partir de la evaluacién
intermedia hasta la culminacion de la evaluacion final, el 62% de los sujetos mostré un

avance o progreso en sus habilidades lectoras; es decir, 27 sujetos (1, 4, 6, 9, 10, 12, 14, 16,
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18, 19, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 35, 36, 38, 40, 41, 42, 43) lograron dominar al

menos un nivel superior mas.

El 9% de los sujetos es capaz de utilizar todas las habilidades de lectura, tanto en su
contexto como en uno distinto. Este 9% es el porcentaje considerado en las pruebas
nacionales e internacionales, que miden comprension lectora (como PISA o PLANEA),
como la poblacion con competencias lectoras idoneas para, o bien, ser estudiante de nivel
superior, o bien, integrarse al campo laboral. Ese 9% no lo conforman los sujetos con

promedios sobresalientes o los sujetos mas participativos.

4.3 Resultados y analisis: grupo 2

En el capitulo tres se menciond que se ha trabajado con dos grupos 1y 2. La principal
razon para medir los resultados del grupo 2 fue, en un inicio, tener un referente con el cual
pudiéramos contrastar, al finalizar la presente investigacion, los resultados de nuestro grupo
1; de modo que, se pudieran observar las diferencias mostradas por ambos grupos. Ahora, el
grupo 2, después de todo el proceso de investigacion, nos sirve para sostener la validez de

nuestra hipdtesis investigacion.

A diferencia de la metodologia utilizada con el grupo 1, con el grupo 2, se utilizaron
las estrategias de intervencion establecidas por el Plan y Programas de Estudio de
Bachillerato General Estatal (BGE) 2018 de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) de la
disciplina de Lenguaje y comunicacion Il y IV. Estos, Plan y Programas, proponen una

metodologia para la préctica y desarrollo de competencias genéricas y las competencias
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disciplinares basicas de comunicacion. Aungue en el capitulo anterior hemos descrito con
mayor detalle las competencias mencionadas; antes de continuar con los resultados del grupo
1, vamos a detenernos un momento para revisar particularmente las competencias genéricas
y disciplinares basicas que cuales hacen alusion directamente a los maximos niveles de
comprension lectora que conforman el perfil de egreso de la educacién media superior. Las
primeras, relacionadas a las areas de lectura y escritura son las CG4: “Escucha, interpreta y
emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios, codigos
y herramientas apropiados” y la CG6 “Sustenta una postura personal sobre temas de interes
y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva”. Estas
dos competencias aluden al nivel IV de comprension lectora; la cual describe el manejo y

utilizacion del pensamiento critico.

Por otro lado, las competencias disciplinares basicas de comunicacion con las que se
ha planeado y programado la adquisicion de habilidades comunicativas (entre ellas la lectura
y la escritura) que los alumnos de cuarto semestre de bachillerato deben dominar una vez
concluido el curso correspondiente; es decir, son los componentes del perfil de egreso del
segundo afio de la disciplina de Lenguaje y comunicacion del nivel medio superior.
Mencionamos solamente las siguientes porque son las que refuerzan los aspectos sefialados
de la comprensién lectoras en las Competencias Genéricas: CD4: “Produce textos con base
en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y situacion comunicativa”; CD5
“Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones,
desarrollo y conclusiones claras”; CD6: “Argumenta un punto de vista en publico de manera
precisa, coherente y creativa”; CD8: “Valora el pensamiento l6gico en el proceso

comunicativo en su vida cotidiana y académica” y la CD10: “Identifica e interpreta la idea
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general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito en una segunda lengua, recurriendo

a conocimientos previos, elementos no verbales y contexto cultural”.

Por un lado, las Competencias Genéricas 4 y 6 evidencian la aplicacion de
pensamiento analogico al analisis de la informacidn con extension a otros contextos; por otro
lado, la CD4, incluye el manejo y el uso normativo de la lengua (en todos sus niveles:
semantico, sintactico, morfoldgico, pragmatico y fonético-fonologico); la CD5, el analisis
interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacion en la elaboracion de ensayos de tercer
nivel y; por dltimo, la CD8, aborda el aspecto metacognitivo del proceso de aprendizaje de
la lengua. La CD10, aunque pertenece al area de Lenguaje y comunicacion, se refiere a una

lengua extranjera, estudio que no nos compete.

Las competencias mencionadas se pueden describir a través de los indicadores que
hemos utilizado en las evaluaciones. Tanto las competencias genéricas como las
competencias disciplinares basicas de comunicacion evaltan las habilidades de lectura en los
tres niveles. De acuerdo con estos indicadores, podemos interpretar que la habilidad maxima
con que consideran deberian concluir los alumnos el segundo afio, implican la aplicacién de

un pensamiento critico en su contexto con extension a otros distintos al suyo.

Es relevante mencionar las competencias genéricas y las disciplinares, puesto que
resulta significativo contrastar el perfil de egreso esperado por la SEP vy el perfil de egreso
que se puede observar en una institucion pablica (como en la que llevamos a cabo la presente
investigacion) que, de acuerdo a los ultimos resultados obtenidos de la prueba PLANEA
(2017), solamente el 4% (5 alumnos) es competente para realizar una lectura de nivel

analogico-critico. Nuestros resultados muestran que el 7% de los sujetos realiza ese tipo de
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lectura; sin embargo, existe un 17% de sujetos que domina parcialmente ese nivel; el cual

puede ser posible potenciar para tener un dominio completo.

Una vez aclarado el tema de las competencias, volvamos al grupo 2. Este grupo esta
integrado por alumnos de segundo afio de nivel medio superior. EIl grupo 1 y el grupo 2
comparten algunas caracteristicas: los alumnos que integran ambos grupos oscilan entre el
mismo rango de edad que se ubica entre los 16 y 18 afios de edad; cursan la modalidad de
Bachillerato General; cursan el mismo grado de estudios, son habitantes de la misma
comunidad o bien de comunidades vecinas; comparten intereses; conviven juntos durante las

actividades escolares en comun e inclusive algunos tienen parentesco o son vecinos.

El grupo 2 consta de 22 mujeres y 17 hombres; este grupo, en general, presenta
distintos tipos de inteligencia predominantemente la kinestésica, datos recabados por la
institucién mediante la Evaluacion diagndstica de nuevo ingreso. Aproximadamente el 12%
de este grupo presenta problemas de concentracién; motivo por el cual se distraen con
facilidad. Es un grupo con el que debe procurarse el trabajo en equipos, de modo que se pueda
aprovechar a los alumnos sobresalientes en cada disciplina para ser monitores. Resulta
importante, al igual que con grupo 1, conocer el tipo de pensamiento que predomina en este
grupo, en el que solamente el 10% tiene planes de realizar estudios profesionales y el resto
tiene planeado ingresar al campo laboral, como principal opcién. Después del periodo de

observacion se obtuvieron los siguientes resultados:
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4.3.1 Resultados y analisis de la evaluacion diagnostica: grupo 2

Cabe recordar que este grupo fue evaluado inicial bajo las mismas condiciones que el
grupo 1; es decir, se utilizé el mismo sistema de observacion y registro para recabar la

informacidn que a continuacion se muestra; asimismo, se utilizaron los mismos indicadores.

TABLA 8. Resultados de la evaluacion diagnostica del grupo 2

Las letras hacen referencia a los indicadores con se miden a partir del nivel Il de
comprension lectora:
Nivel literal:

a) ldentificacion del objeto

b) Identificacién de las caracteristicas del sujeto

Nivel inferencial-analégico:
c) Identificacion de semejanzas y diferencias
d) Reproduccion imaginaria de las caracteristicas del sujeto
e) Ordenar informacion de acuerdo a jerarquias

Nivel analdgico-critico:
f) Clasificacion de la informacidn de acuerdo a la importancia de las ideas
g) Relacion semantica de la informacion y postura critica argumentada
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De acuerdo con la interpretacion de los resultados de la evaluacion diagndstica del

grupo 2 se obtuvieron los siguientes resultados:
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Los espacios marcados representan el nivel que cada uno de los alumnos ha probado
dominar a través de la observacion, registro y retroalimentacion del material
propuesto en los planes y programas educativos.

39 sujetos identifican el objeto y el sujeto de los cuales se habla en un texto, esta
habilidad da cuenta de que el 100% de los sujetos dominan el nivel literal de
comprension (inciso A).

35 sujetos identifican las caracteristicas de un sujeto. Con estas dos habilidades se
determina que dominan, en general, el nivel literal. Este nivel exige del lector que sea
competente para localizar informacion explicita en el texto (inciso B).

22 sujetos identifican semejanzas y diferencias entre objetos o sujetos que forman
parte del texto. A partir de este indicador, se denota que el alumno domina parte del
nivel inferencial de comprension; lo cual implica hacer conjeturas sobre informacion
implicita en el texto (inciso C).

7 sujetos caracterizan al sujeto; es decir, pueden localizar atributos, dentro del texto,
que le corresponden a terminado objeto o sujeto; se hace extensivo a elementos que
no se encuentran explicitos en el texto (inciso D).

7 sujetos identifican el tema principal. Con el dominio de las habilidades anteriores
se determina el dominio, en general, del nivel inferencial-analdgico; la adquisicion
de este nivel evidencia la comparacién entre objetos y sujetos dentro del texto; dicha
comparacion puede ser entre caracteristicas explicitas e implicitas dentro del texto
(inciso E).

3 sujetos clasifican la informacion de un texto, de acuerdo a variables que han

identificado; estas variables no estan sefialadas en el texto; la interpretacion textual y
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la localizacion de estos elementos corresponde cien por ciento al trabajo realizado por
el alumno F).

» 0 sujetos identifican la relacién semantica de los conceptos clave identificados. La
relacién semantica de los conceptos implica la denotacion y connotacion de estos. El
dominio de todas las habilidades anteriores se determina el dominio del nivel

analogico-critico (inciso G).

En términos generales podemos decir que el 90% de los sujetos (35) domina el nivel
literal de comprensidn; es decir, estos sujetos dominan los diez componentes que integran el
nivel literal; los cuales, implican desde la revision del proceso de comprension de lectura e
introduccién a una estrategia para analizar la informacion de un texto hasta aplicacion de
lectura literal en la elaboracion de ensayos. El 43% (22 alumnos) de los sujetos domina
parcialmente el nivel inferencial-analogico; o sea, algunos de las habilidades que integran
ese nivel. Por otro lado, el 15% (6 alumnos) domina el nivel inferencial-analdgico; en otras
palabras, son capaces de aplicar el pensamiento anal6égico en escritos de ese nivel y; por
ualtimo, el 7% (3) alumnos) domina parcialmente el nivel analogico-critico. Estos datos, de

acuerdo, a los indicadores de los niveles de lectura se interpretan de la siguiente manera:

4.3.2 Resultados y analisis de la evaluacion final: grupo 2

En el grupo 2 no se aplico evaluacion intermedia porque no nos interesaba medir los
avances en ese intervalo de tiempo; puesto que, nuestra intervencion educativa esta centrada
en los aprendizajes definitivos adquiridos después de tiempo que abarcO toda la

implementacion del Modelo Interactivo.
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TABLA 9. Resultados de la evaluacion final del grupo 2

Las letras hacen referencia a los indicadores con se miden a partir del nivel 11 de
comprension lectora:

Nivel inferencial-analdgico:
A) Aplicacion de la decodificacion en el analisis de la informaciéon
B) Aplicacion de la inferencia en el analisis de la informacion
C) Aplicacion de los procesos de adquisicion de conocimiento
D) Aplicacién del razonamiento inductivo y deductivo al analisis de la informacion
E) Identificacion de falacias de razonamiento
F) Aplicacion del discernimiento
G) Identificacion e interpretacion de las teméticas de un texto
H) Aplicacién del analisis interpretativo e inferencial en la elaboracion de ensayos

Nivel analdgico-critico:

I) Identificacion y clasificacion de la informacion de acuerdo a su relacién semantica.

J) Anadlisis de la informacidn de acuerdo a su relacidén semantica.

K) Construccion e interpretacion de analogias verbales

L) Aplicacion del pensamiento analdgico al andlisis de la informacion con extension
a otros contextos.

M) Anédlisis interpretativo y analégico de un texto y su aplicacion en la elaboracion de
ensayos de tercer nivel
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Il Alumnos que respondieron la evaluacion final.

Il Alumnos gue no respondieron la evaluacion final.
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En la interpretacion de los datos, igual que con el grupo 1, hubo alumnos que por
diversos motivos no respondieron la evaluacion final; sin embargo, si son tomados en cuenta
en las estadisticas generales. De los 39 sujetos que fueron evaluados al inicio de esta
investigacion solamente 34 respondieron la evaluacion final; 3 de ellos se dieron de baja de
la institucion al finalizar el semestre B del ciclo escolar; 2 de ellos no respondieron debido a
que, durante la pandemia sanitaria (denominado oficialmente receso escolar) se perdi6 toda
comunicacion puesto que son originarios de comunidades con indices de marginacion a las
que solamente se puede acceder por medio de una panga comunitaria. Los alumnos que

respondieron la evaluacion final presentaron los siguientes resultados:

- 32 sujetos aplican la decodificacion en el analisis de la informacién (inciso A).

- 21 sujetos aplican la inferencia en el analisis de la informacion (inciso B).

- 16 sujetos aplican los procesos de adquisicion de conocimientos (inciso C).

- 14 sujetos aplican el razonamiento inductivo y deductivo al analisis de la informacion
(inciso D).

- 9 sujetos identifican falacias de razonamiento (inciso E).

- 9 sujetos aplican el discernimiento (inciso F).

- 8 sujetos identifican e interpretan las tematicas de un texto G).

- 7 sujetos aplican el andlisis interpretativo e inferencial en la elaboracion de ensayos
(inciso H).

- 7 sujetos identifican y clasifican la informacion de acuerdo a su relacion semantica
(inciso 1).

- 4 sujetos analizan la informacion de acuerdo a su relacion semantica (inciso J).

- 3 sujetos construyen e interpreta analogias verbales (inciso K).
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- 2sujetos aplican el pensamiento analdgico al analisis dela informacidn con extension
a otros contextos (inciso L).
- 1 sujeto realiza un analisis interpretativo y analogico de un texto y su aplicacién en

la elaboracion de ensayos de tercer nivel (inciso M).

4.4 Analisis comparativo de los resultados: grupos 1Y 2

Los grupos participantes de esta investigacion, como hemos mencionado, han sido
objeto de evaluaciones gue nos han permitido obtener datos de cada uno de los sujetos en
cuanto a sus niveles de comprension de lectura desarrollados a lo largo de la intervencion
pedagdgica basada en el modelo interactivo de lectura. Estos resultados nos permitieron
establecer las competencias, aptitudes y habilidades de comprension en la que se situaban

tanto al inicio de la presente intervencion como al final de la misma.

4.4.1. Comparacion de los resultados de la evaluacion diagndstica: grupos 1y 2

La evaluacién diagndstica fue el resultado de la observacion sistematica realizada en
ambos grupos durante el ciclo escolar 2018-2019. Este fue el ciclo escolar en el que los
sujetos, pertenecientes a ambos grupos, ingresaron al bachillerato en donde se realiz6 el
presente estudio. La distribucion de los alumnos a sus respectivos grupos se hizo de manera
aleatoria; el Unico aspecto que se atendio para su distribucion fue el género de los alumnos;

de modo que, en cada, hubiera aproximadamente el mismo numero de hombres y mujeres.
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TABLA 10. Comparacion de los resultados de la evaluacion diagnostica de los grupos 1y 2

GRUPO 1 GRUPO 2

En la tabla anterior, podemos observar el nimero de sujetos que domina los
indicadores pertenecientes a los tres niveles de comprension; en los que A y B pertenecen al
nivel literal, C, D y E al nivel inferencial-analogico y, F y G al analogico-critico. Sobre la
base de estas premisas se inicié el proceso de intervencion pedagdgica de la presente

investigacion.

TABLA 11. Comparacion de los grupos de acuerdo a los niveles de comprension de la

evaluacion diagnostica

Grupos Literal Inferencial-analég. | Analdgico-critico

La interpretacion de los cuadros anteriores, muestra el dominio de cada nivel de
acuerdo al porcentaje de participantes. EI 100% del grupo 1 y el 95% del grupo 2 dominan
el nivel literal; mientras que el 50% y el 31% respectivamente dominan el nivel inferencial-

analégico y, por ultimo, 10% y 4% dominan el analdgico-critico.
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GRAFICO 1. Porcentaje de alumnos, de los grupos 1y 2, que dominaron los niveles: literal,

inferencial-analdgico y analogico-critico en la evaluacion diagndstica.
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En el gréfico anterior, se muestran los resultados de ambos grupos desde la
perspectiva de los niveles de comprensién y, en general, el porcentaje que obtuvieron los
alumnos que comenzaron la presente intervencién pedagogica. En el gréafico se puede
observar que en el nivel literal el 100% por ciento de los alumnos que integran el grupo 1
poseen la habilidad de comprension literal; mientras que el grupo 2 el 95%. En el nivel Il
(inferencial-analogico) se observa una diferencia del 19% entre los sujetos de ambos grupos;
por ultimo, en el nivel 111 (analogico-critico), en el grupo 1 el 10% dominan este tipo de

razonamiento contra el 4% del grupo 2.
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4.4.2 Comparacion de los resultados de la evaluacion final: grupos 1y 2

Finalmente, en las siguientes tablas podemos observar los resultados finales de ambos

grupos.

TABLA 11. Comparacion de los resultados de la evaluacion final de los grupo 1y 2

GRUPO 1 GRUPO 2

Estatabla muestra la comparacion de los resultados de la evaluacion final de ambos
grupos; donde los incisos A, B, C, D, E, F, G y H corresponden al nivel analégico-inferencial
y el resto de los incisos al analdgico-critico. A partir del inciso B (aplicacion de la inferencia
en el analisis de la informacion) se puede observar una diferencia significativa en el
desarrollo de esta habilidad en los respectivos grupos;  mientras que el grupo 1 hubo 33
sujetos (77%) que evidenciaron la adquisicion en el grupo 2 hubo 21 sujetos (54%). Por otra

parte, este dato marca una especie de patron, en el que a partir de este, se establece la
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diferencia favoreciendo los porcentajes del grupo 1 (en el que se aplicaron las estrategias de

intervencion).

TABLA 12. Comparacién de los grupos de acuerdo a los niveles de comprension de la

evaluacion final

Grupos Inferencial.-Analdgico Analdgico-critico

En esta tabla, de modo méas general podemos apreciar los porcentajes de ambos
grupos respecto al dominio que tienen de los niveles: inferencial-analdgico y analégico-
critico. En el grupo 1, el 58% de los alumnos domina el nivel I1; mientras que en el grupo 2
un 37%; asimismo, en el nivel analdgico, 19% de los sujetos del grupo evidencia la

apropiacion de las habilidades analégico-critico y, en el grupo 2, el 9% de los sujetos.

GRAFICO 2. Porcentaje de alumnos, de los grupos 1y 2, que domina los niveles:

inferencial-analdgico y analdgico-critico.
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En este grafico se muestran los resultados finales obtenidos de la evaluacién final.
Cabe destacar que las letras corresponden a los indicadores descritos al inicio del presente
capitulo. Las barras en color azul corresponden al grupo 1 y las barras en color naranja al
grupo 2.

Los resultados finales de ambos grupos concluyen que el grupo 1 aumenté de 50% a
58% en el nivel inferencial-analdgico; esto representa el 8% de incremento. El grupo 2
mostrd un incremento del 31% al 37%); es decir, el 6%. En cuanto al nivel analdgico-critico,
el grupo 1 obtuvo un 10% al inicio y un 19% al final; mientras que el grupo 2 un 4%y 9%
respectivamente. Otro dato que podemos concluir de esta comparacién es que, en el grupo
experimental, hubo un 62% de sujetos que potencié al menos una habilidad de lectura
superior al que tenia al comenzar la prueba; mientras que, en el grupo de control, el 28%
pudo hacerlo; con estos datos, el grupo 1 obtiene mas del cien por ciento mas de sujetos que

mejoraron su nivel de lectura en comparacion con el otro grupo.
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CAPITULO 5. CONCLUSIONES

La conclusion principal de nuestra investigacion radica en la confirmacion de nuestra
hipotesis de investigacion. La cual sostiene que, con base en la implementacién de modelo
interactivo de comprension lectora, a través de las estrategias adecuadas, los alumnos del
bachillerato donde se llevé a cabo la presente intervencion desarrollaron nuevas habilidades
de comprension lectora. Esto es, basado en los resultados y en el analisis comparativo de los
grupos 1y 2, podemos confirmar hipétesis alternativa: existe una relacion de aprendizaje de
competencias lectoras entre el modelo interactivo y las habilidades de comprension lectora
que desarrollaron los alumnos de un bachillerato del estado de Puebla durante la presente
intervencion pedagodgica. En este sentido, inclusive, si no haber existido un grupo 2, cual el
cual contrastar los resultados de la investigacion, estos confirman la validez de nuestra
hipétesis de investigacion. Se confirma principalmente con los resultados de la evaluacion
diagnostica de los sujetos al inicio de intervencion y por los resultados al finalizar la misma;
es decir, esta evidencia muestra que se llev6 a cabo un cambio o aumento significativo de
las habilidades lectoras del grupo 1, con quien se llevo a cabo la intervencién mencionada.
Este cambio, se representa en un incremento en el dominio de habilidades superior (a los que
poseian) el sujeto en un inicio. Por otro lado, podemos advertir un incremento de habilidades
entre el intervalo que marcado por la evaluacién intermedia y la evaluacion final
respectivamente. En este sentido, podemos generalizar lo siguiente: la aplicacion del Modelo
Interactivo en el grupo 1 establecidé una diferencia en el aprendizaje de los sujetos que
conformaron los grupos 1y 2; es decir, mientras que el 1 (en el que si se aplicaron estrategias)

mostré un 62% de sujetos que adquirio al menos una nueva habilidad de comprension de
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lectura; el grupo 2 (en el que no se aplicaron estrategias descritas en el presente estudio)

mostré un 28%.

En la parte introductoria de la presente investigacion mencionamos la incidencia del
modelo interactivo de comprension lectora en diversas investigaciones educativas; en esta
hacemos alusién a que el modelo no habia sido implementado en el nivel medio superior;
asimismo, que en el estado de Puebla, no se encontrd registro de la utilizacion de este modelo
en dicho nivel. Por otra, parte, como hemos mencionado en el marco teérico, los estudios en
los que se ha utilizado este modelo presentan distintos enfoques y metodologias. La
incidencia del modelo en otras investigaciones aplicadas, dan cuenta principalmente de las
siguientes repercusiones positivas y que también podemos confirmar en el desarrollo y
conclusiones de nuestra investigacion: la aplicacion del modelo es susceptible de ser aplicado
en diferentes niveles educativos; el funcionamiento de este depende de diversos factores, el
principal de ellos es que lleve a cabo sobre la base de una relacion interactiva entre el texto,
el lector y los conocimientos previos del lector; es un modelo que requiere de estrategias
acordes a las caracteristicas de los sujetos de acuerdo a su heterogeneidad, también

mencionadas en las conclusiones.

En relacién con lo anterior, es preciso establecer la pertinencia de la implementacion del
modelo interactivo en otros niveles educativos; esto es, como los hemos descrito, que el
modelo, en consonancia con lo que implica el concepto lectura, es decir, que el lector posea
determinados conocimientos béasicos para poder interactuar con el texto. El nivel medio
superior y su perfil de egreso es el contexto educativo idoneo para explotar el funcionamiento
y resultados del modelo. En la presente investigacion se ha tomado como una de las premisas

el hecho de que los sujetos manejan dichas habilidades y en consecuencia son capaces de
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desarrollar habilidades superiores; una de las coincidencias con otros estudios relacionados
a este, es precisamente dicha premisa; es decir, el lector construye significados a partir de la
interaccion con el texto (Millan, 2010); o bien, el rol del lector consiste en ser un agente que
le construye un significado al texto (Duarte, 2020); todo ello, sobre la base de que el lector
utiliza sus aprendizajes previos para la apropiacion de nuevos aprendizajes (Gonzélez-L6pez,
2019) y, por ultimo, Mateos (2017), sefiala que, la lectura es un medio para la apropiacion de
informacion que conlleva una serie de beneficios para el estudiante, no solo en el aula sino
que es extensivo a otros contextos de su vida. Las premisas anteriores, sobre las que hemos
cimentado parte de nuestro marco tedrico, son una abstraccion de los estudios de las que
hemos partido para establecer la implementacion del modelo interactivo con sujetos que
poseen estas caracteristicas diversas pero que, por otra parte, persiguen un objetivo singular
que es la apropiacion de aprendizajes planteados en su nivel de estudio y; que para ello

requieren el dominio de una herramienta basica que es la comprension de textos.

En la justificacion se explica el valor que un estudio de este tipo puede tener en el
aprendizaje de los alumnos. Los estudios, dedicados al desarrollo de cualquier habilidad,
tienen un valor que va mas alld de las cifras que evidencian un progreso en términos
acadéemicos; el valor radica en que los sujetos, nuestros alumnos, como poseedores de nuevos
conocimientos en relacion a su comprension lectora y en la adquisicion de habilidades
lectoras pueden adquirir nuevos y mas complejos aprendizajes; esto implica la potenciacion
de habilidades cada vez mas superiores. Por lo tanto, se concluye que hubo un incremento de
habilidades lectoras en los sujetos de nuestro estudio; puesto con la presente intervencion
pedagdgica se fortalecieron las competencias propuestas en los planes y programas de

estudio.
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La implementacion del modelo interactivo requiere de un trabajo paralelo de
autorregulacion del aprendizaje (en varios momentos) por parte de los sujetos; esto es, el
sujeto, quien aprende estrategias, debe saber ;qué son? ¢Para qué se utilizan? ¢En qué
momento se utilizan?, etcétera. En este sentido, para que la estrategia sea efectiva, es
necesario implementarla en momentos determinados. Este hecho permitié que los alumnos
adquirieran una metodologia que pueden emplear mas alla de la comprension de textos;
contar con una metodologia les permitid regular, verificar y retroalimentar sus aprendizajes

en las distintas areas del conocimiento.

La implementacidn del modelo interactivo de lectura sirvié como base fundamental para
Ilevar a cabo todo el proceso de investigacion; desde el sustento tedrico en el que se especifica
el concepto lectura y los componentes que lo integran: texto, lector (sujetos) y el aprendizaje
previo con los sujetos contaban en el momento de iniciar el proceso, hasta los momentos de
la lectura que sigue su propia metodologia y tiempos (pre-lectura, lectura y post-lectura). El
modelo interactivo, es un modelo que puede aplicarse no solo en el contexto educativo;
puesto que, sus fundamentos se basan en los elementos mencionados y el rol que cada uno
desempefia y, estos los encontramos en todos los contextos; o sea, somos lectores en todos
los &mbitos de la vida; leemos distintos textos y los interpretamos de forma particular; la
interpretacion no es exclusiva de la informacion que aporta el texto, sino de la capacidad,
habilidades y desempefios que, como lectores poseemos. De ahi surge una posible linea de
investigacion, de la posibilidad de implementar este modelo en otra poblacion, con distintas

caracteristicas, formacion e intereses.

Los momentos de intervencion requieren que las estrategias se lleven a cabo en el marco

de la metodologia. Cada momento de evaluacion debe realizarse de acuerdo a las
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circunstancias establecidas en esta; asimismo, las estrategias deben cumplir con el objetivo
de potenciar determinada habilidad de comprension de lectura. Esta metodologia no solo es
imprescindible para medir e interpretar los datos de la investigacién; sino, ademas, para que

los sujetos establezcan un procedimiento con el cual lleven a cabo cada proceso de lectura.

Existe una relacion significativa (en la adquisicion de nuevas habilidades y mayor
comprension de un texto) entre aquellos sujetos que poseen una competencia linglistica
adecuada para cada lectura y los que no la poseen. Los primeros, al aplicar las relaciones
semanticas entre las expresiones del texto y al activar las que previamente conocen tienen
una variedad de elementos para establecer relaciones e interpretar un texto; mientras que los
segundos, al no poseer una competencia linguistica adecuada también los imposibilita para
establecer posibles relaciones semanticas. La comprension profunda y holistica de los textos
se extiende a otros contextos y, asimismo, a otros textos. El conocimiento de la
intertextualidad, y el establecimiento de las relaciones semanticas entre textos, agudizaron la
habilidad de abstraccion de los alumnos; el 19% de los alumnos del grupo 1 desarroll6 del
pensamiento critico; contrastando con los resultados de PLANEA,; los cuales apuntan a que
solamente el 4% de los alumnos que culminan el nivel medio superior en nuestra institucion

posee este nivel de lectura.

Hubo alumnos que no mostraron un cambio significativo en la adquisicion de
habilidades; inclusive, hubo dos sujetos que mostraron, en la evaluacion final, el uso de
menos habilidades en comparacion con la diagnéstica. Las razones para concluir que estos
sujetos retrocedieron de nivel de comprensién no fueron suficiente. Los factores como el
social, el econémico y el sobre todo el cultural delinean la mentalidad de los sujetos; esta

mentalidad se basa en creencias preestablecidas por los padres y abuelos de los sujetos, al
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omitir o negarle la importancia que tiene los estudios superiores. De hecho, en la descripcién

de las caracteristicas particulares de los sujetos

El factor motivacion fue un elemento muy importante en el proceso de la investigacion.
La motivacion depende, en una investigacion cuasi experimental como esta, del facilitador
(de estrategias, de lecturas y de un ambiente adecuado para leer.); por ello, es de suma
importancia establecer las bases sobre las cuales se desarrollan las sesiones. Es relevante la
facilidad que ofrece la previa observacion de los grupos; esta informacion sent6 las bases
para definir la estrategia de motivacion; la cual consistio en la inclusion de, ademas, de las
estrategias cognitivas y metacognitivas, una estrategia para propiciar el clima adecuado para

cada lectura. Algunas particularidades

Es importante sefialar que el uso de la metodologia de las sesiones detond, entre los
sujetos, el establecimientos de pautas en el habito o rutina para comenzar las lecturas; es
decir, los sujetos se hicieron conscientes de los procesos y pasos seguidos para abordar cada
lectura; este habito se hizo extensivo, de acuerdo con los propios participantes, a las otras

disciplinas cursadas.

El nivel de progreso o desarrollo de competencias lectoras de los alumnos es diferente.
Mientras que algunos sujetos, al final de la intervencidon, han desarrollado el nivel critico de
comprension lectora; otros, por diversos motivos (entre ellos la falta de interés, ausencias
constantes, falta de concentracion, asistir a la escuela solo por la insistencia de sus padres)

han mantenido el mismo nivel de comprension que al inicio de la intervencion.

Aunqgue no es parte esencial de nuestra investigacion, se advierte que una de las causas

mas frecuentes, en el progreso o rezago de nuevos aprendizajes, es el pobre manejo de la
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frustracion de los sujetos. En general, los sujetos no saben cémo sobreponerse de una
situacion problemaética y desisten de intentarlo nuevamente; otra alternativa es plagiar las
respuestas de sus compafieros o transcribir fragmentos de la lectura. Una situacion
problemaética, para los alumnos y que le causa frustracion, puede ser el desconocimiento de

algun término encontrado en el texto o bien como la falta de concentracion en la lectura.

Los Planes y Programas, disefiados por las autoridades educativas para el nivel de
bachillerato, presentan un perfil de egreso acorde a las exigencias del nivel medio superior;
sin embargo, (y cabe sefialar que no es la finalidad de esta investigacion ahondar en este
punto) estos no son reforzados con un material didactico adecuado; como los libros de texto
y secuencias didacticas en los que vemos una cantidad considerable de temas que no
coinciden ni con el propdsito de unidad de aprendizaje “contextual”, ni con el producto
esperado, ni con las competencias genéricas, etcétera; sin embargo, los incluyen porque no
encuentran donde ubicarlas. Tal parece que los editores, escritores e investigadores que
elaboran estos documentos aun no logran integrar los aprendizajes que realmente se necesitan
para obtener lo que ellos denominan el “aprendizaje esperado”; obviando el manejo de las
competencias comunicativas (por parte de los alumnos); las cuales enmarcan tanto las de
escritura como las de lectura. Ambas competencias (CG4 y CG6), aluden al manejo fluido
de todas las habilidades de lectura en alumnos de segundo afio de nivel medio superior versus

nuestra realidad.

Por otra parte; fue posible establecer un andlisis comparativo entre los resultados de los
sujetos que participaron en esta investigacion y los resultados de la prueba PLANEA; prueba
gue mide los niveles de comprension de lectura a nivel nacional; mismo que nuestros

alumnos responderan en el siguiente ciclo escolar 2020-21. Las variables se centrarian en los
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porcentajes alcanzados en cada uno de los niveles utilizando los mismos indicadores de
adquisicién de habilidad; aunque la prueba PLANEA solo muestra los resultados niveles cien
por ciento alcanzados; nuestros indicadores, como explicamos al inicio de este capitulo, se
ajustan a la descripcion completa del dominio de determinada habilidad. Seria interesante
una vez que los resultados PLANEA aparezcan, hacer una comparacion de los resultados de
los sujetos participantes de esta investigacion y corroborar los resultados de esta tesis de

investigacion.

La lectura es un aprendizaje basico del proceso educativo en todos los niveles de
ensefianza. Una vez probada la efectividad del modelo interactivo en los sujetos
pertenecientes al grupo 1; pudimos concluir que utilizando la metodologia adecuada, este
modelo puede ser susceptible de ser empleado con efectividad en otros niveles de educacion.
Asimismo, podemos concluir que en este proceso de intervencion pedagogica es posible
gracias a distintos factores: la organizacion, planeacion, planificacién, recursos didacticos,
herramientas pedagogicas, los recursos tedricos, entre otros muchos; sin embargo, el analisis
de los resultados nos muestra otra realidad; que cuando se trabaja con seres humanos que en
estan en plena formacion, tanto académica como personal, esos factores metodoldgicos no
definen el grado o nivel de aprendizaje; es decir, depende de la voluntad, interés, curiosidad,

disposicion, etcétera de los sujetos que estan en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, podemos concluir que la presente investigacion puede generar, ademas de
esta, nuevas lineas de investigacion educativa y pedagodgica. Algunas de ellas son: la
implementacién del modelo interactivo (con estrategias acordes a este) en distintos niveles
educativos. Otra de ellas, es el desarrollo de habilidades de escritura; puesto que, quien es

competente para expresar lo comprendido en un texto, es capaz de organizar sus ideas de
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modo coherente de forma escrita. Por otra, tomando como un hecho que la comprension
lectora o la lectura es la herramienta principal para adquirir nuevos aprendizajes (de cualquier
indole) este modelo puede aplicarse en otras disciplinas; puesto que, es el lector (el alumno)
quien extrae la informacion y con ello el conocimiento de las distintas &reas del

conocimiento.

Los textos utilizados durante la implementacidn de las estrategias fueron principalmente
de tipo literario, argumentativo y descriptivo; sin embargo, el modelo interactivo no es
susceptible de usarse exclusivamente con este tipo de textos. En los resultados esperados
planteados en el primer capitulo, se propuso que la presente investigacion podria generar
nuevas lineas de investigacion; dentro de estas podemos advertir lineas en las que se incluyan
textos de distintos tipos; es decir, el desarrollo de habilidades lectoras desde otras
disciplinadas con sus muy particulares tematicas, o bien, distintas areas del conocimiento

gue puedan abstraerse intertextualmente por su relacion semantica o de significado.

En ese sentido, las habilidades del pensamiento critico: identificacion y clasificacion de
la informacion de acuerdo a su relacion semantica, analisis de la informacion de acuerdo a
su relacion semantica, construccion e interpretacién de analogias verbales, aplicacion del
pensamiento analdgico al andlisis de la informacion con extension a otros contextos, analisis
interpretativo y analdgico de un texto y su aplicacion en la elaboracién de ensayos de tercer
nivel; estas habilidades en conjunto pueden llevar al lector a un tipo de analisis profundo en
el que vincule textos multiples; es decir, textos con diferentes perspectiva pero relacionados
semanticamente, con los que el lector pueda construir un analisis intertextual. La integracién
de informacion de maultiples textos, a partir de un nodo en comun; este tipo de interpretacién

exige el dominio de las habilidades del pensamiento critico y es utilizado principalmente en
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la generacion de ensayos de tercer nivel; en otras palabras, de ensayos o trabajos de

investigacion que defiendan una postura a traves de la argumentacion.

En consecuencia, la presente investigacion pone en perspectiva la generacion de lineas
de investigacion que se especialicen en el estudio analisis intertextuales; es decir, de textos
maultiples con diferentes perspectivas pero con una relacion semantica analogas. Este tipo de
estudios en susceptible de realizarse principalmente, con sujetos que dominen el nivel IV de

comprension lectora; de hecho, seria un parametro para medir el dominio de dicho nivel.

Una de las limitantes de nuestro estudio es que los resultados obtenidos obedecen a las
caracteristicas de las variables; es decir, la heterogeneidad de los grupos es un factor que
determina los resultados. Es posible que, si se vuelve a repetir el proceso de la investigacion,
con otro grupo, en otra institucion y bajo circunstancias distintas obtengamos resultados
desfavorables o inclusive mejores que los que ahora vemos; o bien que las caracteristicas

del propio modelo no sean las adecuadas o que las estrategias deban ser modificadas.

Otra de las limitaciones que podemos advertir es en lo que respecta a la informacion
obtenida de los participantes; un ejemplo de ello, son los casos de los sujetos que no
mostraron habilidades superiores una vez concluida la intervencion pedagdgica; no se puede
Ilegar a una conclusion en torno a la veracidad de sus respuestas; puesto que, en ellas influyen
muchos factores (emocionales, psicoldgicos, etcétera) que no estamos capacitados para

determinar.

Por otra parte, otro hecho es que existen elementos dentro de la investigacidn, como las
estrategias, que no podemos determinar en qué medida influyeron tanto positiva como

negativamente para el desarrollo de habilidades en los sujetos; es decir, se seleccionaron
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estrategias acordes al nivel de estudio de los sujetos; sin embargo, no fue un objetivo analizar
cada una de ellas para determinar en qué medida funcionaron o no en cada uno de los
participantes; porque, de hecho, podemos observar en los resultados que hubo sujetos en los
que no es posible determinar desarrollaron nuevas habilidades debido a que no obtuvimos

respuestas suyas, como en los casos de plagio o de respuestas nulas en los ejercicios.

En el capitulo uno planteamos una lista con los resultados esperados del presente estudio.
Uno de ellos fue el aumento de los niveles de comprension de lectura de los sujetos
participantes. En el capitulo cuatro, mostramos los resultados del incremento tanto a nivel
individual como a nivel grupo. En general, se puede aludir a un aumento de estos niveles de
comprension; sin embargo, hubo sujetos en los que no hubo se cumplieron las expectativas;
eso significa que el proceso funciona para algunos sujetos en determinada situacion y que,
para otros, es preciso otro tipo de estrategias, de ejercicios, de lecturas o bien de otro entorno.
Una posible linea de investigacion, deriva precisamente en este hecho; de proponer otro tipo

de intervencion pedagogica idonea para esos sujetos.

Otro de los resultados esperados refiere que, al finalizar la intervencion pedagdgica, los
sujetos tendrian conocimiento y manejo de nuevas estrategias de comprension lectora.
Respecto a esto, podemos decir que los sujetos adquirieron habitos de lectura, manejaron y
utilizaron estrategias tanto cognitivas como metacognitivas en cada una de las sesiones;
mismas que continuaron utilizando (segun ellos) en otras disciplinas del plan de estudios.
Asimismo, adquirieron una mayor experiencia lectora y competencia linguistica, al
incorporar en su acervo nuevas palabras y el conocimiento de otros contextos localizados en

las lecturas.
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En cuanto al manejo en los procesos de adquisicién del conocimiento, fueron capaces de
hacer una introspeccién en torno a su forma de aprender; es decir, a través de las estrategias
metacognitivas desarrollaron la habilidad de preguntarse qué informacion estaban
comprendiendo y qué informacion les resultaba desconocida y, en ese sentido, tomar la
decision de, o bien omitir ese vacio en la comprension, o bien realizar una blasqueda de

informacion.

Por otra parte, el desarrollo de habitos para realizar una lectura se cumpli6 desde el primer
texto leido; puesto que, fue preciso familiarizarlos con los momentos de la lectura (pre-
lectura, lectura y post-lectura) para crear habitos. Esto ademas sirvid de orientacion de cémo
enfrentarse a un texto, a tener expectativas, a inferir el contenido, entre otros aspectos. Con
relacién a esto, se generd en algunos casos, buenos lectores o lectores competentes; es decir,
el lector que cada texto exigia para su interpretacion. Asimismo, el porcentaje de estudiantes
de cumplen el perfil de egreso se incrementd; esta informacion sera susceptible de
corroborarse una vez que se aplique y se conozcan los resultados de la prueba PLANEA, en
caso de llevarse a cabo en el ciclo escolar 2020-2021; si las condiciones sanitarias imperantes

lo permiten.

Otros aspectos planteados en los resultados esperados, se refieren especificamente a
las habilidades del pensamiento critico; en ellos propusieron la comprension de perspectivas,
puntos de vista, argumentos distintos al propio, la capacidad de verificacion y refutacién de
informacién ambigua o inconsistente y el reconocimiento de contextos distintos al suyo; los
resultados de las evaluaciones intermedia y final muestran que el porcentaje de sujetos que
logré adquirir dichas habilidades; sin embargo, también podemos notar que el desarrollo

individual de los sujetos fue distinto en cada caso.
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Una de las areas de oportunidad en la practica docente, respecto al desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes es que cada uno tiene una forma muy peculiar de
aprender; que el diagnéstico de las necesidades y fortalezas de un grupo varian en cada
individuo y es complejo atender tantas individualidades y aplicar la estrategia adecuada para
caso. En este sentido, los resultados a nivel grupal son susceptibles de ser mejorados si se
detectan las necesidades especificas de cada estudiante.

De esta manera concluimos el proceso de la presente investigacion, sefialando las
aportaciones de la intervencion pedagdgica como una forma de mejorar la practica educativa
y el proceso de ensefianza-aprendizaje en un contexto educativo; en los resultados mostrados
por los sujetos a lo largo de la implementacion de las estrategias, podemos advertir mas que
datos obtenidos después de un proceso de investigacion, nos sirve un medio para mejorar la
calidad de la educacién y aprendizaje de nuestros estudiantes; las areas de oportunidad nos
muestran que el quehacer docente es un trabajo de constante actualizacion y compromiso;
las posibles lineas de investigacion denotan que existe mucho trabajo por hacer en el contexto
de la investigacion educativa; la importancia de los fundamentos tedricos para investigacion
aplicada dan cuenta que, tanto la practica como la teoria, son elementos fundamentales para
todo proceso de estudio en cualquier disciplina; que la comprension lectora es un elemento
esencial no solo en el contexto educativo, sino en general en el contexto de la vida diaria; v,
por Gltimo y méas importante, la experiencia y los aprendizajes, que se han alcanzado en el
presente estudio, nos permiten ver el lado humano de toda investigacion realizada con
personas que estan en plena formacion y requieren mucho mas que como investigadores o

profesores alcanzamos a comprender.
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[as cualidades de Ish-ha

Ish-ha era un tonto, Fra el homixe mas tonlo de -
da la historia.

Fra tan tonto que, un dia, mientras estaba sentado
on [ rama de un drbol, se puso a sertarks por ef
tronco. Al poco, pasé un hombre y ke dijo gue se iba
a caer. Conque Ish-ha acabd de serrar la rama y se
cayd al suedo con ella, Luego salld correndo detras
del hormbre que le habiéa dicho que se iba a caer,
gritando que debla de tratarse de un gran profeta,
un vidente sin parangon en adivinar el futuro, por
haber profetizado tan nfalblemente que & estaba 2
punlo de caerse, solo por haborko visto serrando
sentado en la rama.

Era un tonto de tal calibre que el Sultan se lo Nevo a
wivir a su Covte, y le ofrecla grandes swnas de dinero
en recompensa de sus muchas fonterias.

Era tan tonto que, cuando murid, se puso Su nom-
bre a un bamio emtero de ka cludad, para que una
estupiderz como k suya jamas fuese olvidada.

En los tHempos de Ish-ha & Tonto, wian en la cly
dad de Fer quince hermanos que eran ladrones.
Uno de ellos se meli6 una noche en la casa de
Ish-ha el Tonto y, como al dueio de la casa se le
lildatsa de ser el mayor tonto del reino, no le impor-
16 hacer ruido. Después de forzar a puerta de en-
trada, anduvo por alll tropezando y dando golpes
sin ningan cuidado, comeo si estuviese en su propia
casa.

Pero, en una habitacion interior, estaba Ish-ha en la
cama con su muer y, af oir como forzaban b puerta,
ella o desperto:
—jlevantate! Hay un ladron en casa.

Pero Ish-ha solo grufio, y ke dijo que no ko molestara.
Al poco, efla oy6 cimo el ladrin volcaba una pila de
platos en la cocing, armando mucho faleo, asi que
desperto a Ish-ha olra vez:

—jlevintate! Hay un kadvdn y se ests Nevando todo lo
que lenemos.

-iNo me molestes, mujer! -dijo Ish-ha muy alto, pa
ra que ol ladron le oyese—. jQue mas da que haya un
ladron! He metido todo mi dinero en una bolsa de
cuero que he escondido en el fondo del pozo de la
cocing. Nunca se le ocurrrd buscar allf

El ladrdn, al escuchar eso, se Quilo foda b ropa y
bayo al poro. Entonces, Ish-ha salié sin hacer ruido,
cogid ka ropa del kadron y se voivid a ka cama

No hatxa ninguna bolsa de cuero en e fondo del po-
20, y ef agua estaba fria. Y cuando el ladron sali6 de
all, su ropa habia desaparecido. Sabia de sotva que
tsh-ha se ka habla Nevado, conque espero tiritando a
que Ish-fra se volviese a dormiv, para poder deshizar-
se en la habitacion de dentro y recuperaria. Pero
Ish-ha estaba ahora muy despejado y, cada ver que
el ladrdn poria b mano sobve & pomo de b puerts,
empezaba a loser, que era tanto como decirle: «Es-
foy despeerto. Te oigos.

Asi continug la cosa hasta of amanecer, y of bdron
perdio la esperanza de recuperar su ropa. Si no que-
ria que se o encondrasen de dia paseando desnudo
por kas calles de Fez, tenia que irse inmediatamente;
y eso fue ko que decidic hacer. Pero, mientras esta-
ba sabendo, Ish-ha lo oyo y le lamo en voz alta:

~Por favor, clerre ka puerta al salir,
~Si consigues un traje nuevo por cada uno que -
tenta robar tu casa e contesto & ladron-, creo que
seria meyjor que la dejaras abierta.
Rcvsno HuaHis
£n & regaro ded Atles (Adaptacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
= iQJué tres hechos se cuentan para demostar gue Ish-ha ara tonko?
= Por qui hacia ruido el ledran o entrar en la casa de lsh-ha?
= Por qui tosia |sh-ha?
2. Reflexiona y marca la respuesta comecta.
= iFor qua sabia el hombra que |sh-ha se iba a caser del arbol?

O Por intulcién 0 Porgue adwinaba & futuro O Por lgica
» JComo consiguid Ish-ha que e ladnin no robase en su casa®
0O Engafiandole. O Asustandole. O Corvenciéndole.

= Qué ensenanza puede axiraerse de |a histona de Ish-ha el Tonio?
O Que todas ks personas son inteligentes,
O Que todas las personas son ke que parecen,
O Que no todas las personas son |o gue parecen

3, Después de leer el final de la historia, ;te parece adecuado el apodo de <bondos= para lsh-ha?
10w otro apodo le convendria?

4. Cuenta un caso en ¢l que se vea que la conducta de una persona no coincide con la opinitn
que s¢ tenia de ella,

| Puedes empezar asi - Lin homixe, que aparertemente efa muy miodoso. .

USO DEL DICCIONARID

5. Lee.
pila. Sustantive femening 1. Recipients pa
ra conbener age. 2. DEpositive gue o-

duce corrienie déctnica. 3. Conjurto di
objeins supsnpuesios

® Escribe o ndmens del significade que tiene la palabra pila en cada oraciin
O La mujer oyd chmo el kdron weleaba una pila de platos
O Lapila de ls cocina es de aluminio,
O El transistor se ha quedadao sin pilas.

SIGNIFICADD DE EXPRESIONES
6. Empareja cada expresion con su significado.
|__El.prn'm'rll_ _| |_§ig:ni‘ﬁu:‘h§_
= Hacer el tomto = Fingir gue no s& sabe una cosa
* Hacerse el tonto = Mosbrarse terco o vanidoso
= Ponerse tomio. = Hacer tonterias.

B Escribe situaciones en las gue puedas aplicar cada expresion
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Anexo 2: La aventura de la cueva de las serpientes

[a aventura de la cueva
de las serpientes

En mi segundlo vigje a Alrica Occidental conoci 2
bordn del barco a wn hombre gue se dirgpla hacia
aquelas Merras pava frabalar en wne plantaciin de
plitanos. Me confesd que soko fenla miedo g ks ser
pientes. Yo ke dife gue generalnente bs serpionies
exlaban muy preccupadss por gudarse de an me-
din, ¥ que era improbable gue wera muchas, Esia
informaciion  pEreckh anirEns, ¥ opvomeio gue me
aivisaria s Covsegia vy algtin ejempdar micninas o
esiinaera por e novle del pais. Le oF ks grackas y ol
wirdd oo & respecio

La noche amlorior 8 mi rEgreso, mi joven aTNgo S8
presentd en sy coche, muy escitado. Me confd que
habia descubierfo un foso Neno de serpentes en i
plantaciin de plilanos donde ratajata, v me dijo
que todas eran mias, jeon & de que fuea y las sa-
cara! Yo acepld, sin preguntank odmo ea aquel
fosn, y pavtirnns en su coche hacia s plantacion

Para mi consternacikin, descuhn que af fbeo pare-
i LT sepuiiura grave, die ciiatro mefros de g,
wrr o ancho y unos ires de hondo, aprocdmads-
an gue podie bajar era descolgdndome con wna
e,

Lo expligué apresuradarnenie que para cazar ser-
pientes en un foso como aquel necesilaba wna fin-
ferna, M amige enfonoes Sl wna gran Bmpars de
paraling af extrenmoe die Wi largs cuerda, Cuando Be-
gamns al borde def foso y descolgarnos la ldmpara,
w que &l inferor estaha leno de peguefias viboras
dlel Gabd, una de a5 serplentes mas moiiferas de
Alrica Occidental, y lodas ellas pavecian muy iria-
das y rastornadas, ¥ alraban sus caberas en farma
de pala y nos sithaban,

Como no habla pensado que lendria gue melermne
en &f fose con las serpientes, Mewaba puestas wnas
fopas madeciadas, Unos pandalones fnos v un par
de Fapatilas de gorma no olfrecen profecoion conira
ko5 colmitios de dos cenlimelros y medio de omgifud
de pna vibore def Gelvin, Expligud esto 2 mil amigo
¥ & e codi con Tods amabilidad sus pantalones y
sus mpalos, gque ofan basianie grueses § fuerles.

Asi pines, en vwisls de gue no podie ehconirar mas
aEcusas, me atd b cuerda a la cinlua y empecs a
descander &l fnso.

Poco anfes de legar al fondo, b Bmpara se apagd ¥
e de ins zapaios que me habda prestado md ami-
20, yque me estaban demasiaolo grandss, se me ca
. Asi que 2l estaba po, an of fondo de wn foso de
tres mofros de profundidad, sn e y ocon un pe
descalmn, rodeado de siete u ocho moniferas y exire-
madamende writadas viboras del Galxin. Nunca ha
b esiado mds asuslado. Tuve gue esperar en
oscundad, sin alreverme a2 movermne, menias mr
amigo sacaha la Wmpara, la Nenaba, b volvie 5 en-
cender ¥ b hajaba de nuevo &l foso. Solo enlonoes
e recUperar mi apalo.

Con i abundanie y ambos rapafos puesios me
senti mucho mEs vabenle, y emprendy & lares de
alrapar ks viboras. En reslidad eva bastanie sencillo.
Con wn baslon ahorquiiado en b manoc me apno-
maha 8 cads replil, o swetaha con 5 horguils p iee-
go o cogla por & dorso ol cuello y ko melis en mi
saco de serpieries. Habir gue lener cuidado de gue,
o S8 aoercara serpemieandn por detrds, Sim embar-
B0, lodo Irarscimio sin inckdenfes, y medés hora
despinis habia cogide ocho de bs pequeias vboras

Despuss de agquells noche legus a la conclusion de

que caplursr amimales solo &5 peligrose s comes
riesgns forkos

GEmain DuRRELL

El oo Mo UAdaptacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
e ;Qué utensilios necesitaba el protagonista para capturar las serpientes?
e ;Qué ropa era mas adecuada para bajar al foso con las serplentes?
o ;Cudndo sinlid el protagonista mas meedo?

;Donde estaban las serpientes?

(Como descubrld el protagonista ese lugar?

2. Dale un nombre al protagonista del relato y otro a su amigo. Escribe a continuacion,
en forma dialogada, la conwersacion que ambos tuvieron en el barco,

3. Gerald Durrell fue un farmoso naturalista y escritor britanico que fundé un zoo
en el que se conservan especies en vias de extincidn,

Contesta. ;Te parece acertado que se denomine a si mismo «el nuevo Noé»T ;Por qué?

4. Escribe una redaccién de diez lineas contando la experiencia personal en la que hayas sentido
mas miedo.

USO DEL DICCIONARIO
5. Lee en tu dicclonario el significado de estas dos palabras:

o carar o caplurar

m ;Qué palabra explica mejor lo que hace el protagonista en el foso de kas viboras?

GRADACIONES
6. Ordena de menos a mas profundo.
* hondo * S0Men e abismal
o -

m Escribe una oracion con cada una de estas palabras.
Ehmplo.:':.- En aquella rona, las aguas teran una profundidad abismal.

PALABRAS DERIVADAS

7. tl sulijo -ifero significa eque produces o «que conlienes . Asi, mortifero significa «que produce fa moertes
y plumifero, «que contiene plumass

Forma palabras.
* muerte —» mortffero e metal ——»
* pluma —» * petrfieo —»
® SOPOr e * frutp s
® S5URMN0 ——b ® agua ——b
e carbon —» o Coral w——

m Fscribe oraciones en las que aparezcan las palabras que has escrito.
| Ejemplo > Habia muchas serpientes mortiferas.




250

Anexo 3: Un idolo de oro
=

Un idolo de oro

Tres meses después de salr de Fgipto, los istaclitas
legaron al monte Sinal conducidos por Moisés. Des-
de b cima del monde, Dios Kamao a Moisés y le difo:

~Yo soy Yalwe, tu Dios, que te saco de Egiplo y te b-
berd de ks esclavitud. No tendras mds dioses que yo.
No hargs idolos ni te postrards ante ellos. Baja y o
eslo a tu pueblo. Regresa despues a este monde y te
daré dos losas de péedra con los preceptos que fu
puetio habrd de cumplr,

Moisés volvio al poblado de los lsraeltas, cormvoco a
su puehio y le expuso b que habia ordenado ef Se-
for. Todo el pueblo respondio a una:

~Harernos todo cuarlo ha dicho Yahve.

Maisés ordend a los jvenes que hicleran penitencia
y regreso a la cumbye del monte Sinai, donde per-
fmanecio durante cuarents dias.

Impacientados por 3 tardanza de Moisés, kos israoli-
tas acudieron ante Aarén:

~Moisds ha desapareciio —e dijeron-, y Yahwé no
da muesiras de existencla. Queremas un nuevo dios
que reemplace al antiguo. Un dios en ltormo al cual
podamos beber y danzar.

Aardn medito como podia crear el dios gue todos e
solicitaban y respondio:

~Id por el potiado, recoged todas las foyas que en-
conlréis y traddmedas.

Los israellas reurveron enfonces una montafia de
objelos de oro. Aardn mandé fundirios y hacer con
ellos una escultura en forma de becerro. [a puso so-
bre un altar y prockanmd:

~£ste es o Dios de lsraol. A éf adoravernos!

Al dia siguiente, organizo una gran fliesta en torno ol
idolo de oro y los israelitas acudieron a ofrecerie sa-
crificios, mientras betian y bataban,

Al ver esto, Yahvé dijo a Molsés:

- Tu puebio se ha pervertidko! Ha ovidado & promesa
que hizo a su Dios. Durante u ausoncia, ha construi-
do un becerro de oro, se postra ante &, le ofrece sa-
crificios y proclama: «Fste es nuestro Dios, el que nos
saco de Egiptos. j(Mi a se desencadenard sotve 1o-
dos effos hasta aniguiarios!

Al escuchar estas palabras, Mosés regreso velar-
mente al campamento, indignade arrofo al suelo las
losas donde Dios habé grabado sus preceptos y or-
dend que cesasen inmediatamente los festojos. Lue-
Bo tormo el becerro, lo quemo y o redujo a pohvo. A
continuaciin, disolvio aqued polvo en agua y ordend
que todos los israclitas bebievan ks mezcls en sefial
de penitencia.

Al dia siguiente, Moises reunio de nuevo a los israe-
litas y les dijo:

~Habéis pecado gravernente al romper vuestra pro-
mesa de obedecer 3 Dios. Subiré de nuevo al monle
Sinai para inferceder por vasolros.

Moisés regreso enlonces hasta donde estaba Yahwe
y le dijo:

~£1 pueblo de Istael ha destruido el idolo que reve-
renciaba y ha cumplido severas penitencias. Te rue
£0 que seas misericordioso y no lo destruyss.
Yatwé, que habia estado a punto de exterminar 2 los
sraefitas, confesto finalmente:

~No destruré a tu pueblo de Israed. Pero quven haya
pecado confra mi rendivd cuenias de su pecado
Cortlinia tu marcha por ef desierio hack b tierra gue
promeli a vuestros antepasados. Yo mandaré por de-
lante un dnged que s guiaa y abwiva vuestro camino.

Basado en la Biblka, Mo dal Exodo
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
* ;Qué hizo Moisés con el becerro de oro?
o Por qué construyeran los istaeltas of becerro de oro?

2. Ordena estos hechos segin sucedieron:

[ Los israelgas acudieron ante Aaron 0O Los sraeltas ofrecieron sacrificios al idolo
[ Muesés pidio clernencia a Yahvé. [J Moisés permanecid cuarenta dias en el Snai.
O Los israeltas se impacientaron. O Los srasktas construyeron un idolo de oro.

3. (Qué imaginas que dijo Moisés a Aarén cuando descubrié el becerro de oro?
Escribe un breve didlogo entre los dos.

POLISEMIA
4. La palabra ldolo tiene como principal significado «figura de un dios falsos
Explica qué significado tiene la palabra idofo en la sigulente oracién:
Este cantante se ha convertido en un Idelo de ka juventud
PARONIMOS
5. Explica por escrito qué significan las palabras sima y cima,
m Ahora, construye oraciones en las que aparezcan las palabras sima y cima.
Elemplo_:}. Moisés subio varias veces a ks cima del monte Sinai

HOMOFONOS
6. Lee el significado de estas palabras:

grabar. Verbo. 1. Representar algo sobre una superficie
mediarte ncison o relleve. 2. Registrar sondos o Ima-

i penes an un soporle, como un disco, una cinta meag-
nedofonica 0 una pelicula, de forma que despuss

d_‘ puadan ser reproduckios.
= @ '/” gravar. Verbo Imponer un nbulo.

| Completa con la palabra adecuada.

* Dios sus preceptos en dos losas.
e L] gobierno el consurmo de tabaco.
. mi nombre en esta medalls.
e Van a otra version de esta sinfonia
PALABRAS DERIVADAS
7. Observa y continGa como en el ejemplo.
e tardar —» la lardanza eadivinar —» la____________ e vengar —» la
seconfiar—» la___________  epesperar—» e mudar —» I
ebhbrar — la___________ eafoar— la___________ e ensefiar — 3

m Llige seis de las palabras que has escrito y construye con elias seis oraciones.
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El Camino de Santiago

Fsta noche ha pasado Santago
Su camine de luz en el cielo
Lo comentan los ninos jugando
con ef agua de un cauce sereno.
(Daonde va ol peregrino celeste
por & claro infinito sendero?
Va a la awora que brilla en el fondo
en cabalio blanco come ef hielo

iNinas chicos, cantad en ef prado,
horadando con risas al viento!

Dice un homnbye que ha visto a Santiago
en tropel con doscientos guerreros;
iban todos cubvertos de luces,
con guirmnaldas de verdes luceros,

y & cabalio que monta Sanliago
era un astro de brillos infensos.

Dice el hombre que cuenta la historia
que en kr noche dormida se oyeron
tremolar plateado de alas
que en sus ondas flevose ef sifencio

(Qué seria que e rio parose?
Eran angeles los caballeros.

iNWos chicas, cantad en e prado,

T A o e

L3 ks noche de huna menguante
iEscuchad! ;Qué se sionle en of cielo,
que los grillos refuerzan sus cuerdas
y dan voces los perros vegueros?

~Madre abuels, ;cudl es el camino,
madre abuela, que yo no lo veo?

-Mira bien y veras una cinta
de potvilio havinaso y espeso,
un borrén que parece de plata
o de nacar. ;Lo ves?

Ya lo veo
~Madre abuela, ;donde esta Santiago?
~Por all marcha con su cortejo,

ka cabeza Nena de plumajes

y de perlas muy finas ol cuerpo,
con la luna rendida a sus plantas,
con &l sol escondido en & pecho

Esta noche en kb vaga se escuchan
los redatos brumasos del cuento.

iNifas chicos, cardad en ef prado,
horadando con risas al wento!
Feoermcn Gancia Lorca
Litro de poamas
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Lee el poema y escribe V (verdadero) o F (falso).

[J Era noche de luna menguante. [0 Santiago luchaba en el celo.
O A medianoche Novia intensamente. O El catallo de Santiago era el Sol,
O Un hombre decia que habia visto a Santiago. O B caballo de Santiago era un astro,

2. Reflexiona y elige en cada caso la respuesta comrecta.
* En el poarma, ;quién es Santiago y sus doscientos guarreros?
O Los actores de una pelicula en un cne de verano.

O Los luegos artificiales de una fiesta.
O Los astros que forman una galaxia Bamada Camino de Santiago o Via Lactea.

o ;Por qué se dice en ol poems que Santiago lleva <ol sol escondido en o pochos?

O Porque cabalga ardorosamente.
O Porque brilla en la oscunkdad de la noche,
0 Porque tiene un tamafo tan grande que tapa la luz del Sol

3. Contesta.
e ;Sabes por qué se lama Camino de Santiago a la Via Lactea? Si lo sabes, explicalo.
e ,Qué denominacion te paroce mas bonita: Camino de Santiago o Va Lactea? Por qué?

4. El autor ve la Via Lactea corno un conpunto de doscientos guerreros cubertos de luces
que avanzan en tropel.
Contesta,

¢ JQué opinas de este modo de imaginarse una galaxia?
o JQué te suglere 3 Ul a contemplacion de la Via Lacies?

HOMOFONOS
5. Observa.

ONDA HONDA
m Escribe dos oraciones con cada una de estas dos palabras

| Ejemplo/\ Los restos del naulragio flofaban sotve ks ondas del rmar.

ANTONIMOS
6. Subraya en cada linea la palabra que significa lo contrario que la primera y escribe una oracién
con cada palabra que has subrayado.

* atrevido * osado * alterado
o difundiso « fluido o hundido

Ej ® intenso * exlenso ® prueso
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El canto del grillo

Frase una vez un indio que abandond la reserva y
fue a wisitar a un homntye blanco al que le unka una
viegr amistad. Una ciudad grande, con todo ese rns-
do, esos coches y tantas pevsonas que benen fodas
Lanta prisa, era aigo nuevo y desconcertanle para ¢
indio.

El pied rofa y el rostro palido paseaban por la calle
cuando, de repente, ef indio ke dio un ligero toque a
su amigo en ef hombro y ke dijo:

~iPdrate un momento! ;Oyes lo que yo estoy oyendo?
El hombre bwco contesio:

Lo dmico que ogo es el claxon de kos coches y el tra-
queteo de los autobuses. Y tamiién kas voces y ef -

do de los pasos de los hormiyes. ;Qué es o que te ha
larnado la atencion?

Ninguna de esas cosas. Qo que en kos alrededo-
res hay wn grillo cantando.

El hombre blanco aguzo el oido. Después sacudio
cabeza

~Te estds equivocando, amigo ~dijo-. Agw no hay
grifos. Ademds, aungue hublese un grillo por aqui,
en afguna parte, sevia imposible ofr su camto con fo-
do este ruido de fondo.

El inddio dio unos cuanlos pasos. Se quedo parado
ante la pared de una casa. Por esa pared crecia una
vid sivestre, Cormid unas hofas hacia un lado, y jvaya
asombro pava ef homive blanco! Al hat¥a, en efec-
fo, un griflo, que cantatss con lodas sus fuerzas. Y,
cuando el homitxe Blanco vio ef gnilo, también pudo
percibiv e sonido que emitia.

Siguieron andando, y después de un rato dijo ef hom-
bre blanco:.
~Esta claro que evas ti quien podia oir of grifo. Tu
oldo esta mucho mejor entrenado que el mio. Ade-
mas, ks indios tlenen ef oido mids desarrollado Que
los blancos.

£l indlio sonrkd, nego con ks cabera y respondio:

~le equivocas, amigo. El oido de un indio no es me-
Jor ni peor que of de un blanco. Atende, que e lo

Metic 2 mano en ef bolsilo, sacé una moneda de
50 céntimas y la defo caer sotwe la acera.

La moneda tintined al chocar con of asfallo, y bs
personas que se encontraban a vanos melros de los
dos amigos se apercibieron del sonido y miraron ha-
cia todos los lados. Finalmernte, uno ks enconlrd, ia
recogio y se la guardo. Después siguio andando.

~Ves? —dijo el indio-. F] tintineo de k& moneda no
éra un sonido mids fuerte que el canio del grifo, y a8
pesar de ello lo han oido muchas mujeres y hombres
blancos y se han dado la vuelta al instarite, mientras
que el cando ded grillo nadie ko oy mds que yo. No es
cievlo que ¢ oido de los indios sea mefor que ¢ de
los blancos. Es simplernente que cada uno oye bien
solo aquelio a o que esta acostumivado a atender.

Frepers Hemmaes
Hisdovia de pleles rogs
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
* ;Quién oyd prmero al grillo?
* ,Qui perso el hombre blanco al ver al grillo?
o ,Cudndo oyo el horbre blanco al grillo?
* ;De donde venia o indio?

2. Marca en cada caso la respuesta comrecta.
* ;Por qué oyo el indio al grillo?
[ Porque los indios tenen un oldo més entrenado
[ Porque los indios estan habituados a cazar grillos en su tribu
O Porque los indws estan habituados a percibir los ruidos de la naturaleza.
* ;Por qué oyeron los transedntes ka moneda?
0 Porque era de plata
[ Porque les interesaha el dinero
[ Porque no habia ruldo de fondo

3, iEstis de acuerdo con la conclusion del piel roja? Escribe algin ejemplo que demuestre tu opinion.

4. Haz una lista con los seis ruidos que mas te molesten y los seis sonidos que mds te agraden.
iDénde es mas facil escuchar los sonidos agradables? ;Y los ruidos desagradables?
FAMILIAS DE PALABRAS

5. Ordena las siguientes palabras en dos familias distintas.
Si dudas, utiliza el diccionario.

* resonar * sonuco * consentir * sentido
¢ disonante ¢ dsents * presentir * supersonico

|_Familia de sentir | |_ Familia de sonar |

m Escribe cuatro oraciones en s que aparezcan cuatro palabras de las familas antenores.
| Ejemplo > £l agua resonaba en el inferior de ks cueva

SINONIMIA
6. Sustituye cada palabra destacada por otra que tenga el mismo significado.

* detenerse ¢ abandonar ¢ percibir * aguzar

El indio dejé la reserva para visitar a un amigo

El hombre blanco afiné el oido.

Muchas personas notaron ol ruido de la moneda.
tl indio se pard ante ura pared.
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Un hombre muy rico

E1 sefior Puk ara muy noo. Supermiquisimo. Temda de-
pasitos Menos de monedes. Monedas de oro, de pl
fa, do nigued. Monedas de guinionias, de cion, de
cincuenta, Quintales p foneladas de monedas y bille-
fes de todas clases y de odos s pases,

£l senior Puk decidid hacerse una casa.

La haré en of desierto, lejos de lodo y de lodes. La
cortslruirg con o dinero. Usand imis monedas on
ver de piedras, ladriflos, madera y manmmaol

Flavmed & un avgquitecto pars gue e oisefians b casa,
—Quiern frescientas sesenla ¥ cinco habvlaciones
—dijip al sefior Puk-, una pava cads e del afo, e
ciasa dehe fener doce pisas, urn por cadas mes ol
afio. ¥ gjuiero circienls ¥ oos pecalevas, Wi v oa-
da semana del ano. Hay gque hacerio fodo con s
imonendas, joormprendido?

—Hardr fala algunoes clivos,

—Mada de eso, 51 necesils clavos, coja mis monedas
e orm, findalas ¥ hags clavos de oo,

—Hardn faka tejas para el lecho. .

Nada de fefas. Utzard mis monedas de plata; ob
Terndrad e coberfura muy solidk.

El arguitecto hizo of diseio v se ek B consinucokin,

Fodas ks noches, of sefor Puk negisiraba 2 los abe-
fies para asgurarse de que no se fevaban algun
direra en & bolsiln o dentro de wn zapalo. También
les hacks sacar [ lengua por s escondVan alguns
e en by boca,

Cuando se fenming g construceiin, &f sefor Puk se
ekt soke en sU vmenss casa en medio del desier
I, ey su gvav palacio hecho de dinevo. Habia dinero

hajo sus ples, dinero sofwe su cabera, dinern 8 dies-
fra ¥ siresira, delanie y delrds, v adonde fuens, a
cumlguier parle que mENE, No vk maEs guoe dineo,
Hasta los mancos v kos cuadnes estaban hechos con
monedas

Cuando of sefor Puk sulva s escaleras, meoonocia
las monedas que pisslia sin miraras, por &f mee gue
prochucian sobre b suela de los zapalos. ¥ mieniras
stk oo dos ojos cerrados, movmorabe: «De Romes-
mia, de k India, de Indonesia, de [shnda, de Ghana,
e Japdin, de Suddfncs, =,

Para dormivse, of seror Puk hopaba bibvos con bilie-
fes de banco de los cinco condinerses, cuindadoss-
menfe encuademades, [T sefor Pk mo se cansaba

de hojear esos voliTOTes, DUSS OFF VS DOrsona
My irstrusic

Una noche, precisamente cuando hojeaba ur volu-
men def Bancoo del Eslade australiano, ef sanor Pk
anconird wn hillsle faiso.

—Como habrd Negado hasta aqui? ;Habrd mids?

El seflor Puk se puse 8 hojesr rabwosamenie fodos
dos voltinmenes de su bibioleca ¥ encorird wna doce-
na de bilieles falsos.

+No habwd también monedas fatsss rodando por k3
casza? Tengo que mirar.

¥ asi empesd 3 deshacer ks I casa, en busca de
rmonedas falsas, Emperd por of beido y lcgo siguid
wng monads falss, gritaba:

—La reconarca, me la dio aguel britdn.

Poco a poco, o sefior Puk desmonid lods su cass,
sy s senlc en msdio del desierin, sobre wn rmon-
fin de ruinas. Ya no lemia ganas de reconsinur B
casa. Pamn como lmpocn e apalecly shandonar su
dinero, se quedd allf armiba, furloso. Y de eslar siem
pre encima de su monfdn de monodas se fue ha-
clendn cada ver mas pegueno, hasia gue se comer-
tich e pna maoneds, e una moneda Bisa. ¥ adn hoy,
cuando b pente acude a apoderarse de s mone-
das, a é o tiran en medio del desierio.
Ginwra Ronasm
Cuevmios para jug (daplacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Conbesta.
= Para guéa ullzo el senor Puk su diner?
= Por qué deshizo el sefior Puk su casa?
* En gui guedd corverlido ol sefor Puk?

2. Reflexiona y marca la respuesta comecta.

= iPor qué & senor Puk constnuyd una casa con dinem?
O Porque asl su casa sera mdéds consistente
O Parque asi podria vivie entre monedas y bilketes
O Parque asi acudiria més pante a visitade,

= iPor qué los cuadros del senor Puk eran valiosissmos?
O Porque eran de pintores Gamosos
O Parque tenian una enorme calidad artistica,
O Parque estaban hechas con monedas y biletes

3. Escribe otro final para la historia del sefor Puk.

| Puedes empezar asi > = LUinos bandidos farnann una noche a la puerta del sefior Puk. ..
s Linos nifios poerdicos of of desiero Karmanon wna moche 2 i poerks
ded sefior Puk

B Redacta ahora un breve resumen de ka historla del sefior Puk con el nuevo final que has escrite

4, Conbesta por escrito.
s Con qué matariales construirias una casa imaginana’?
= iQus dependencias te gustara que huviese?

ke

B Inventa situaciones en las gue puedas aplicer cada verbo,

HOMOFONGS
5. Observa.

FORMACION DE PALABRAS
G, Obsena,

Rewestir con eal una pared —= encalar

W Ahora, suskiluye cada expresion por un solo serbo.
= Lchar yesgp ———» = Harnimr con cera —
= Cubtir con arena ——» = Hecubrir con jaban —
= Pavimendar con ladrilles — = Popar con codla ——




Anexo 7: La navaja del visir

258

La navaja del visir

Habla una vez un pobre hombre que, debido a s
perfeccion de su frabajo, lego a ser barbero del sul-
Lin de Fez, quion le teni carifio y confiaba en 6l.
Pero ef sultdn tenla un visir que estaba celoso del
barbero

«Aun tratandose de un barbevos, se decia a si mis-
mo el visk, «el sultdn le demuestra mids aprecio que
a mi, ;Que impicle que un buen dia me mande a pa-
se0 y ponga al barbero en mi fugar?s

Semejante cosa no le hacka ninguna gracks al wisir,
quien aspivaba a ser nombrado swltan a kb muerte
de su sehor. Asi pues, un dia, cuando o barbero
abandonaba el patacio lo lamo:

~Nunca he tenido ocasion de ver ka navaja y las tiie-
tas que ulilizas. Supongo qQUe No usas ks mismas
can Su Majestad que con el resto de la gente.

~No, claro que no -contesto ef barbero-. Me reservo
una navaja y unas lijevas especiales para o sullan:

las mejores que tengo. -Y abnid su estuche para en-
senarselas al visir.

El visir mird ka navaja con rostro cefiudo.

—No te da verglenza utiizar una navaja tan cornen-
fe para la cabeza de Su Majestad?

Ay de mit —sallozo of barbero-. Soy un hombre po-
bre. Pero es una buena navaja, la mejor que tengo. ..
El visiv fe puso [as manas sotye los hombros en act)-
Iud amistosa:

-Amigo mio, toma esta hermosa navaja con mango
de oro y pledras incrustadas: es mds digna de afeftar
la cabeza de Su Majestad.

El barbero desbordaba gratitud.

Al dia sigwenite, el sultdn se o en ks magnifica na-
vale nueva. En cambio, al barbero le lamaron la
alencion las palabras bordadas en & loalls que of
sultan tenia sotwe los hombros: «Nunca acties con
precipiackn, plensa primeros. Y empezo a rumiar
las mientras sus dedos friccionaban ks cabeza de Su
Majestad. Luego, dejé adrede ka navaja nueva y co-
B0 la wefa para afeftar 8 su senor,

—Por Qué no usas esa hormosa ravag nueva? e
pregurio el sultan.

~Espevad un momento —respondié e barbevo. Y
concluyo en silencio of afellado del sulan-. Es ver-
dad que traje esa navaja nuveva para afedar vuestro
craneo, pero entonces lel las palatvas bordadas en
i3 toalla y pensé: «;Para qué voy a camblar de nava-
2, si sé que la antigua va bion y, en camblio, no sé
como va la nueva?s.

—cCamo Nego a tus manos? —pregunto of sullan. Y ef
barbero le conto toda la histora.

£ sultan, mesandose su recién rizada barbsa, mandd
Narnae al visir.

~Me parece. .. ~dijo &f sultan mirando slentamente
¢l rostro del visir-, me parece, amigo imio, que te ha-
ce falla un afeitado.

~[DNgais o que digats, slempre lendis razon, sefor
e conlesto ef visit-. Pero me han afeilado esta mis-
ma manana.

~INo importa ~nsistic ef sultan-. Sigo pensando que
necesilais wn afellado. Mi amigo te o havd.

£l visir se sentd y el barbevo ke enjabon ks cabeza.
Luego cogio su viea navaja pava afeitario.

—iNo! —exclamo el sultan- Fsa viela navafa no es
digna de afetar la cabeza de wn subdito tan keal. Co-
ge I3 navaja nueva.

£l barbero obedecid; pero, al afettar al wsir, ke hizo
un pequeiio rasguio en & cuero cabeludo. Al ins.
tarle, el visir fue victima de lembloves y paroxismos
y. al poco, expird. El filo de la navaja estaba envene-
rado.

Poco después, el sultan nombro wsir al barbero.
Rcvann Huches
£n e regazo del Atkes (Adaptacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Piensa y contesta.

* ;Queé tenia de especial ka navaja que el visir ke dio al barbero?

e Qué loyd of barbero en la toalls del sulan? ;Qué penso entonces?

e ;Qué navaga utilizd por fin el barbero para afeitar al sultan? ;Por qué?
JQué navaga empled el barbero para afeltar al vise? ;Por qué?
£Qué sucedid cuando el barbero afelto al visi?

2. (Por qui fall6 el plan del visir? Marca la respuesta correcta.
O Por la prudencia del barbero.
O Por 1a torpeza del vise
[ Por la ingenuidad del sultan

3. Ordena estos hechos tal como el visir preveia que ocurririan:
[ E visir regala al barbero una navaja muy lujosa, pero envenenads.
O Nombran sultéan al visir.
[ £ barbero afeita al sultdn con la navaga lujosa que le ha dado & visir
] E) visér convence al barbero de que su navaja vieja no es adecuada para el sultan
[ E) sultan muere envenenado
[0 Culpan al barbero de la muerie del sultin,

4, ;Qué refran crees que se puede aplicar mejor a la actuacion del barbero?

* Agusa que no has de beber déjala correr
* Visteme despacio gue tengo prisa,
e Mis vale malo conocido que bueno por conocer

PARONIMOS
5. Observa,

ESPIRAR

| Completa con i palabra adecuada.
e Al respirar hacemos dos operaciones: inspirar y
e Lo contrano de es nacer,

FORMACION DE PALABRAS
6. Observa.

Reculrir con jabon — enjabonar

m Sustituye cada expresion por un solo verbo.
e Administrarunveneno. —» e Cubrir de joyas ———»
e Recubrirconharing, — ___________ * Unir con lazos, —»
e Cerar con rejas. ———e» * Asegurar con tablillas. —»



Anexo 8: El destino de la carcoma

260

El destino de la carcoma

En un madero del entramado de wn tefado vivian
ura vez cinco carcomas. Su vida consistia en carco
mev, carcomer y carcomey. Cuando no carcormian,
dormian, y eso era todo.

Puede uno imaginarse que b vida de estas carco-
mas no era demasiado emocionante. Desde ef purto
de visla culinario tampoco hatéa mucha novedad.:
en definitiva, ef madero gue carcomian era siempre
el mismao. Bueno, de ver en cuando, alguna de las
carcomas tropezaba con una vena de resing, y du
rante un rato vaviaba of mend. Pero eso sucedia po-
cas veces.

Un dia, las cinco carcomas conversaron dwante un
descanso sobre qué aspecto tendrks ef mundo fuera
del madero,

1Yo convzco el camino que conduce fuera de este
miadevo! —dijo [ mayor de las carcomas—. Ura hor-
miga que me enconitré una vez me o describwd con
exactifud.

—Bah! —replcd ofra carcoma—. En mi apirnion, sofo
existe este mundo. Todo eso no son mids que fanta-
sias. El mundo esta hecho solo de madera: esa es b
realidad de la wda, querida, je guste o no!

~Bueno —muwrmuwro la ftercera carcoma-, es posible
que haya algo mas que la madeva. Pero jno penséis
mds en ello! Puede resullar muy peligroso. ;Quén
sabe qué hay fueva de b madea? Eso no puede sa-
—i Tonterias! —musito la cuarla carcoma-. A mi eso
no me interesa. Mientras pueda saciarme todos kos
dias, todo va de maravla. ;0 no?

La quinta carcorma habia escuchado con gran inte
rés. ENa hab@a pensado a menudo en qué habria
fuera del madero.

~;Quien sabe? -aventuro-. Tal vez haya otras clases
de madera. ;Por qué no? Quizd comamos ke made-
ra de poor calidad y no lo sabernos. Posiblemente
haya muy cerca de aqui madera dulce 0 qué sé yo.
—Qué loca! —dieron las ofras carcamas néndose.

Y la carcoma mds vieja anadio irorica:

—Si tan curiosa eres, sal a mivar ef ofro mundo! E]
camino de salida es sencitWsimo: solo tlenes que

cavcomer siempre en diveccion sur. Eso me dijo
hormiga. Vamaos, nadie te retiene!

~ilNo tenéis por Qué reiros! —-exclamo la quinta carco-
ma-, jMe voy a amesgar! iPor mi parte, vosolras po-
déss enmoheceros aqul

Y desde ese momento solo carcomio en diveccion
SUr.

Ponia mucho empedo en ef trabajo, y en su fartasia
se imaginaba un nuevo mundo maraviioso. Estaba
convencida de que al final del camino habda un au-
lévalico paraiso para carcomas. Pero b carcoma mas
vig@a la habia enviado por puwa maldad en la direc-
cion falsa. La harmiga, en efecto, habda dicho «oes-
tex en lugar de «surs; de modo que ella carcomia en
direccion equivocada, siempre 3 1o kago del madero.
Después de seis anos de trabajo ininlerrumpido, &
carcoma sintio que estaba muy débil y que prondo
maoviria

«Qué lastima! Creo que voy a morir sin haberlo con-
seguidos, pensd. «Pero al menos lo he intentadols
Y &l pensar esto, pareckas muy satisfecha.

Erwin Moser
15 rana soltaris (Adaptacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Escribe ¥ (verdadero) o F (falsa).
O Las cinco carcomas vivian en un madero
O La vicks de las carcomas era muy mondlana,
O Las cinco carcomas tenian miedo al mundo exteror,
O La carcoma vieja engafo a la quinta carcoma.
O La quinta carcoma intentt cambéar de vida.

2. Marca en cada caso la respuesta comrecta,

# Por qué queris salir l mundo la quenta carcoma?
O Porgue la madera del lugar donde vivia no era muy sabiosa
O Porgue queria descubrir un mundo diferente.
O Parque no se Bevaba bien con sus compaieras,
& Paor qué la carcoma se sindid satisfecha sungue no habla conseguide salir del maden?
[ Porque habia conseguido apartarse de las ofras carcomas, que no le gustaban,

O Porque habéa encontrade una vena de madera mucho mejor que & anteros
O Porgue habia luchado para encontrar algo mejor.

3, jQué opinas de la decisién de la quinta carcoma? jGué habrias hecho b en su lugar?

4. Imagmna que eres e drector de una agencia de viajes pam insectos abumidos.

Escribe un folleto publicitario animando a las carcomas a cambiar su forma de wida.
No elvides exponer las ventajas, las condicienes del wiaje. ..

US0S FIGURADOS
5. Explica el significado que tiene el verbo carcomer en esta oracitn:

Le carcomia el pensar en gué habria mas allh del madero,

USD DEL DICCIONARID
6. Lee.

vena. (Del latin vena ) Susfanive femening,

1. Conducto oganico que leva |a sangre al co-
razon. 2. Yacimiento minecal estrecho y largo.
3. Franja de distinio color o naturaleza en un
rraberial 4. Conduclo natural de agua sulla-

. 5. Inspiacion. &, Humor, estado wariable
del animo.

W Escribe of mimen que comespande & signilicado de [a palabra wena en cada aracaon.
O La wena cava desernboca en la auricula derecha del corazon,
O Djale en paz: hoy tiene la vena poética y quiere escribir
O En la excavaclin se toparon con una vena de plating
O La mesa del salén se rompit justo por una vena de la madera.
O Juan actuard sepin le dé la vena,
O En las entrafias de la Tierra hay venas de apua sublerranea.
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El reidor

Cuando me preguntan ka profesion, me enltra timidez:
me ruborizo, tartamudeo, yo, de quien fodo ef mundo
suele decir que soy wh homibve seguro de mi mmisine.
Envidio a la gente que puede decir; «Soy albaills. A
los pelqueros, contables y escritoves les envidio ks
sonoillez de sus declaraciones, porgue todos esos ofi-
cios se explican por s mismos y no exigen langas
aclaraciones, En cambio, yo estoy obligado a contes-
Lar a esas preguntas dickendo. «Soy resdors. Semefan-
le deckvacion exige olras, ya que a la segunda pre-
gunta de <Y jyvive de es0?s, tengo gue contestar «Sis,
atenéndome a la verdad. Vivo, efectivamente, de mi
risa, y vivo Iven, porgue i nsa es -en léminos co-
mevciaes— muy reniabie.

Para evitar explicaciones bochormosas, me calfique
durante mucho tempo de actor; pero me gusta la
verdad, y la verdad es que soy un reidor. No soy pa-
yaso ni aclor camico, no tralo de alegrar 2 ks gonle,
sino gque extwbo alegria: me rio como un emperador
romano o camao un sensible estudiante de bachille-
ralo; la risa del siglo Xwi me es Lan familiar como [
del siglo XX y, si no hay mas remedio, paso revista
con mi risa a todos los siglos, a fodas las clases so-
ciales y a todas las edades.

Ni que deck tiene que este oficko es cansado, sobre
fodo porque domino la risa contagiosa; asl que me
f0 y cuarto orden que, con rfazon, lemen por sus
maomentos culminarntes y me tlenen a mi, casi cada
noche, en los locales de vaneles, como una especie
sutil de clague, para reir de manera conlagosa
cuando el programa decae. Fl trabajo tiene que es-
tar cronometrado: mi risa, bonachona o alocada, no
puede estalar demasiado pronto ni tampoco dema-
siado arde, sino en ef momento oporfuno. Entonces
me echo a reir a carcajadas, segun estaba previsto,
y lodo ef publico alborota conmigo, con o que que-
da salvado of bache.

Todo ef mundo comprendera que, después del tra-
bajo o durante las vacaciones, tengo poca tendencia
a reinme. Bl que ordenia vacas se siente feliz cuando
las pierde de vista, y el albanil desea ohwdar el mor-
{ero; los carpinteras suelen tener en su casa puertas
que no funcionan o cajones que soko se atven con
gran dificultad; fos toreros acosiumibyan a lener afi-

cion a las palomnas y palidecen cuando a sus hyos

les sangran las nances. Lo comprendo perfectamen-
le, porque en los dias de asweto yo no me ko manca,
Soy un hombre mortalmente seno y la gente me

Al principio de casados, mi muger me decia a veces:
«iRiete un pocols; pero con los anos se ha ido dando
cuenta de que no & puedo complacer en ese deseo,
Me sienito feliz cuando puedo distender los cansados
musculos de i rostro, o reposar con profunda se-
riedad mi agltado dmimo. Incluso me pone nervioso
que se rian los demas, porque me recuerds excess-
ciosa y paclfica, porque mi mujer ha olidado tam-
vén k3 nisa; de vez en cuando, descubro en ells una
leve sovwisa y enlonces sonrio yo lamivén. Los que
no me conocan me creen reservado. Tal vez lb sea,
porque con demasiada frecuencia tengo que abrir la
boca para reir.
Hossoon Bow
La aventura y obros relatos (Adaptacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
& JEn gua consiste al oficio de reidor?
& Gl era la espociadad de eshe reidor?
2. Marca en cada caso la respuesia comecta.
e iPor qué el reidor no acostumbraba a refrse an su casa?
O Porque no se lesaba bien con su mujer y no querta complacerka

O Porque no le gustaba su propsa risa
O Porque la risa era para & su trabajo v recesitaba descansar

e iQué refran puede aplicarse a la senedad del reidor fuera del trabago?
O N todo e monte es onégEng.
[0 En casa del herrero, cuchillo de palo
O Quien bien te quiere te hard lorar,

3. Aplica a la palabra risa diez calificativas distintos.
| E,Inlm'h, risa bonachona

4, Invéntate un aficio nuevo, dale un nombre y describe en unas lineas para gqué senviria,
Habla de ks wentajas @ incomenientas que ese oficio podria plantess & quienss o ajercieran
US0 DEL DICCIONARIO
5. La palabra claque o5 de ongen frances. También se escribe clac.
Busca en el diccionario el significado de esta palabra y escribe una oracién con ella,
GRADACIONES
6. Drdena de menor a mayor intensidad.

& i & sonfiag & carcajada

FALABRAS COMPUESTAS

7. Ol verbo tener ha dado lugar a muchos verbos formades medianie prefjos
Completa el texto siguiente con las palabras del recuadno.

I:eJrer * atener = manbener * detenarse * oonbenes
| # ahstener = gntretensr * soshemes
MI ABUELA
Mi abuela s a los consejos de su médicn, Se
de tomar sustancias nocivas, coma &l alcohol o el tabaco, y se en forma haciendo
ajarcicio. Por las mananas da largos pasecs. 5 encuanbra a algin conocido, sa
ko saluda y con &l una animada comersacian.
También s leyendo o perkidice en el pargue juro & un estangues

quE peces
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Una nueva realidad

Mi hermana ¥ po lenfamas une cocing de fuguele
Dastarle gramde, wno e s gilmos regalos de anies
dir b guerra. Se enchufaba ¥ se haclan cormidas on
urn hormillo de verdad. Nios [ emadiaban lodas las
fufkas, Aungie 3 s casias oomo g2 fugaha o
e o e, al aire i, con nifios del campo gue
nin feran juguelas 50 ks lpnian que ingeniar para
corairuirseios con frwdos, pledvas p pallfos, § gue,
precisamenile por eso, numcs se abuian, Yo lo sen
lia asi: pero, cuando legaba of imdemo, me obvidals
¥ sucurnbia a ks exgencias de wng mdustng gue fo-
menlaba & desconfern y el afdn de consuma. To-
fal, que se nos fueron rompends s cachumas oe b
cocirila ekbcirica y estdbamos Insies porgue nadie
s s neoria.

Lina arde, af vobver o Inslituile, W en of escaparale
de uria cacharreria wna wajilla de porcelana gue me
que las de verdad, con salsers, platos de postee y
sopova pansida. Todas s piczas lenfan ur dibiujo
cho hormibile. Mi padie difo que era muy cara, gue ya
veriaimos en Reyes; pero estibamos en marzo ¥ e
i e de gue se B verdionan 2 ofro mito. Me d-
ba mucho consuele cada ver que volva a pasar por
& escaparale y seguia al con ef precio encimsa; cos-
Laha siele cincuenta. ..

Ling dande, al salir de clase, k& habld de & vajills 2
Lirks AV W e pedll gue wWnlers conmige 8 vevls, Cia
iba callada, mivardo de frenle, con ks manos en los
bolsifos y po me senffa un poce 8 disgusio porgue
o hallaba eco minguno &f enfusiEsmo con que se la
descrita, «Lstard esperando & verlas, pensd, Pero
cuando Megamos delante del escaparale y se la se-
fiald con ef dedo, sl gual: nf decie nede nl po
e alrevia & preguntaie: me habia emirado verglen
Za. Tras wn mato de estar a0 parada, ofo:

Bueno, varmas, qno?, que hace mucho i, -Y echa
i @ arday hack B Pz Mayor,

Fue cuande me empezd & hablar de Robinson Cru
soe. Mo dijo gue a efa os fugueles comprados 2
—Dhe quiet manera?

Irveyiande, Cuande fode se pone en condrs de
Wiy, kv ieior s inveriar, como ee Botsinson.

¥o no habila leido fodavia el lbro. Me habils parecido
ey poco alnrrido ks veces gue kb ermpece; 8 ko de i@
sl no habia legado. Ella, an cambio, se kb salva de
TSRS,

Mos pusimos & dar vuellas 8 @ Plasa Mapor, Me
conid corn muches delalles como se las habls ame
Blado Robirson para sacar partido de S0 make suer-
te, lodo lo que habla nverlado para resish.

=5 &5 muy bonfio —diie yo—, pero nosolras no ene-
mes una isky donde ventar coses

Pero podemos fnventar b sis endre a5 dos

M pavecid uia idea kwminosa, y asi fundamos Ber-
gal. Esa misma noche, cuando nos separamos, ya ke
hablamos puesio af nombine, aurngue quedaban mu-
chos detalies, Pevo se habis hecho terdisimo, Eils
rnca fevia priss porgue o B podia redie nadie; po,
—5i e rifien, e vas @ Bamgai —dijo ella—; ya axsle. Es
para eso, pars refupase, Y vego diio Embidn gue
exisliria shempre, hasla despuds de que nos munké
ramos, ¥ ol nadie ros podnia QU NUca aqued
refugio porgue ora secrefo.

Fiue Iz privmers ver en mi vida que ura fifia de mis
padres no me afectd, Estdbamos cenando y yo
seguia imperiurbabile, los miraba como desde ofro
Al dia sigwierde, inauguramos s anofaciones de
Hergal en nuestros dianos, con dibgos y planas;
es0s cuakemos los leramos muy escondidos, soko
s los errseabamos g a oifa. ¥ o sla oe Borgai
mucho mds que lgs cosas que velamos de wendad,
fevia la fuerza s corsislencia de los suefios.

¥a no volvi a disgustvme por los jugueles gue so
me rompian, ¥ siemone gue me negaban algin per-
misa o me regvendian por aligo, me iba 2 Beggad. To-
oy pexiia convertirse en olrs cosa; dependis de B
imaginacion. MV amiga me ko habla erseiado, me
habia descubiero ef placer de b evasin solifana,
e85 capacidad de imencidn gue nas hace senfimos
a sahvo de & muernie

Cammem Maztim Game
1 cuanty de afras (Adaplacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
& ;Con qus juguates juaban los nifos del campo?
® UG e deseabs la nonradora? ;Por qué no podia lenerlo?
& ue ke propuso a b narradors 0 amiga?
2. jPor qué la amiga de la naradora no dijo nada al ver la vajilla en el escaparate?
Marca la respussta correcta,
O Porque no le parecia miuy bonda,

O Porque a ella ks juguetes comprados no le gustabsan
O Porque ella tenia otra igual en su casa

3. iCrees que son majores los jJuguetes comprados o los juguetes inventados? Razona tu respuesta,

4. Robinson Crusos fus arrojedo por el mar 8 wuna sla desieta y oo qus onganizar su vida
para sobrevivir. Una de sus primaras preccupacsones fue meder el paso del tiempo, para lo cual
mprowiso un calendanio a base de mancas sobee un poste e inicio wn diario,

g ™

¢ DA B DF SEPTIEMBET DF %05, o BOPHGOH %
CRLSOE, DESPLUES DF MALIFEAGAE FI BARCD
EMEL GLE MAFECAEA, FLIARESL IS FOK EL MAKE
A EERTA LA, A LA CLWL DR L BOMBRE % I5LA
I LA PESESPERACDON. TONDS MIS COMPARERDS

5 DF TEFULACKS FEFECERON. .. ]
S A

el O O
———

Escribe un diario de tus primeros dias de estancia en una isla desierta.

Descnbe & isla, explica donde duermes, cimo conssgues alimento, como piensas defenderte
de los anirmales, cudles son tus prncipales preocupscionss.

SINONIMIA
5. Subraya la palabra que significa lo mismo que la primera de cada linea.

s rendirse # rebalarse » reciurse

= faltar = favorecer = formar
* Ccobiarse * DETEr ® fuuir

B Escribe una oracldn con cada una de las palabras que has subsayado

EXPRESIONES

6. (Qué significa la expresion sacar partido de alga?
O Obtener un provecho de algo.
O Ganar algo en un partido,

O Desaprovechar algo.
B Inventa una situackdn an la que puedas utllizar b expresiin sacar partido,
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Por los caminos del arte

Ling no hatWa nackdo para correr kos caminags al lado
ke L anchang que se apoderaba de L aurora g apre
saba of crepiscok, Hatsa crocido en ung cass oon-
de 8 rgquesa proporcionabe seguridad. Aguells exis-
fercis, culdadosameyile resguardacks, ke habis viaeiio
dirniche: feria rriedo de ks inseclos, de b lovmenda y
del rosfro de los muerfos. Cuando cumplid guince
i, S padne e escoght und esposa, ¥ la elgid muy
b,

Despesds de la boda, os pades de Ling levanon su
discrecin hasds &l punio de morvse, § su hiio se
queddt soie en compail de sy joven esposs, gue
sonreiE s cosar, e un ciruelo gue dabsa fores fo-
535 cada pImmavera.

Ui moche, en ung festa, Ling v por compalie
fo o miesa @ un anciano pirkor Bamaco Wang-Fo.
Agueilla rocho, Wamg habiaba como s el siencio
fueva una parad y ks palalvas wnos colores desting-
dos a embadurnarks. Gracias a & Ling conocio b
beliera quo reflgiaban las caras de los imatados, of-
fivminadas pov e hwmo de las bebidas calieres, &f
exguisio color de rosa de las manchas de wno es
parcicas por ks manicles cormo pilakos mravciiios.
Ling rifaga de viento abrid & venlana; of sguacenn
peanefrd an b hahitaciin, Wang-Fo se agachd para

que Ling admivase s Mids vela del rapo, y Ling, ma-
ravillacho, dekd de fener miedoe a ks lnrmmentas

oo Wang-Fo no lenia i dinero nd movada, Ling e
ofrecid humildomnenfe un refuygio. Aguells noche,
Ling se erdond con sofpress de que kos munos de su
CARS N eran rojos, covne & creds, sino gue lervan of
coky che g RaaTa que se empiess 3 podir. En
el patio, Wang-Fo advirtid ks forma delicada de wn
artwrslo, en & Que nadie se habls fado hasts enlon-
oes, ¥ ko compand & L muer joven que dejans se
cav sus cabelos. En of pasile, sipuic con arobo of
andar vacianip de wia hormiga a o largo de lBs
grielas de la pared, y e horror gue Ling sendia por
aguelios bichilos se desvaneckd, Erdonces, com
premdisndo gue Wang-Fo acababa de regakvle wun
alma y wna percepciin nuevas, Ling acoslo respe-
tunsamenle &l anclano en la habiackin donde ha-
béan muerto sus padres,

Harcia afios que Wang-Fo sofiaba con hacer of relralo
de wna princesa de anlano locando e Bud bajo wun
sauce. Mimgung muer e parecis b hastamle meal
[ara servirie oe modele, pero Ling podis serke, pues
fer cpuier o era L midjer. Mas rde, Warg-Fo habio
de pinfar 8 wo joven principe lensando o arco al
e de un ceavro, Ningun joven de B época actual era
o basianie imesl pare senvirke de modeks, pero Ling
g posae @ S0 muger Bajo o ciruelo ool Endin,
Wane—Fo pinid 2l joven vestida de hada enfre s
mubes de Pomienie. ¥ alla Sord, pues aquelio era wn
presagio de muerte. Desde que Ling preferia kbs e
frentos e ke hacia Wang-Fo a efla misma, su rosino
s8¢ marcidaba como la flor que lucha con e wenilo o
con las Muvias de veranad,

Ling vendit sucesivamenfe sus esclaws, sus jades
¥ s poces de su eslangue Dars propsvckinar al
darie. Cuando la casa esluve vacla, se marchamon; ¥
Ling ahandond todn, cerrando iras & Iz puerts de su
pasad, Wang-Fo estabs cansado de wng cludad en
darde ks cavars ya no podian ensefiarke ningdn se-
crelo de bellera o de foaldad. ¥ ambos, maesiro y
de Har.
MapcuerTe YOURCENAR
«Como e sahv 'Wang-Fos (Adapiacion)




267

COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
* ;A qué cosas tenia miedo Ling?
e ,En qué momaento dejo de tenerles miedo? [Por qué?
2. jPor qué Ling cambié tanto su modo de vida al conocer a Wang-Fo? Marca la respuesta comecta.

[ Porque Wang-Fo era su maestro y tenia que protegerio.
[J Porque se habia armusnado.
O Porque aprendio a ver las cosas con ojos do artista,

3. Reflexiona y responde.
e ;Qué crees que llevd a Ling a dejar toda su wida pasada y acompanar a Wang-Fo? ;Lo harias 107
* ;Sabes de ofras personas que hayan dejado todo por una determinada causa o wea?
(Queé opinas de ellas?
USO DEL DICCIONARIO

4. Busca en el diccionario las palabras amrobo y presagio y sustitilyelas por otras sin que cambie el sentido
de las siguientes oraciones:

* Siguio con arrobe of andar vacilante de una hormiga.
* Aquello era un presagio de muerio.
SINONIMIA
5. Completa la rosa de los vientos y escribe cada palabra donde corresponde.

¢ Norte * Mediodia ¢ Septentnin * Sur * | evante
¢ QOcoxdente * Pomsente e [ste * Deste * Onente

PALABRAS DERIVADAS

6. Escribe sustantivos abstractos derivados de los siguientes adjetivos:
e bello —» belleza * cruel —»
e feo —» fealdad ® [0
* noble —+ ® Asperoy —»
® (28] ———p * gual ——s
® firme e e frip ——e

| Inventa y escribe oraciones con algunos de los sustantivos que has formado

I Ejemplo > Ling descubrid ks belleza de las cosas
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Asnos estupidos

£l anciano Naron, de ka longeva raza rigoliana’, era
el cuarfo de su estirpe que Nevaba los registros ga-
licticas. Tenta en su poder el gran vo que conte-
nia ka ista de las numerosas razas de lodas ks gals.
xias que habian adquirido e don de & inteligencia, y
el libvo, mucho menor, en el que figuwaban las que
habtan Megado a la madwez y posedan méntos para
formar parte de la Federackn Galdctica. En ef pr-
mer litvo habian tachado algunos nombres anota-
dos antenormente: los de las razas que, por el mo-
Ivo que fuera, habian fracasado. La mala fortuna,
las deficiencias bloquirnicas o biofisicas, b falta do
adaptacion social se cobraban su tnbufo. Sin em-
bargo, en el itvo pequeno no habla habido que k-
char jamas ninguno de los nomives anotados.

En aquel mormento, Naron, enormemente corpulen-
o e increftdemente anciano, levantaba la wista, no-
Lando que se acercaba wn mensajero,

~Naron —saludd el mensajero-. jGran sernor!
~Bueno, bueno, menos ceremonias. ;Qué hay?

~Otro grupo de organismos ha llegado a la ma-
durez.

agpvisa, Apenas pasa aho sin que legue un grupo nue-
VO, JCuNénes son esos?

Ei mensajero dio el nivmero clave de s galaxia y las
coordenadas del murdo en cuestion.

-Ah, si ~djo Naron-. Lo conozco.

Y con buena lefra cursiva ancto e dato en e primer
hibro, trasladando luego el nambire del planeta al se-
pundo. Rilizaba, como de costumbve, e nambre
bajo el cual era conocido ef planeta por la fracckon
mas mmerosa de sus propios habitarles. Escrityio,
pues: la Terra.

~Eslas cnaturas nuevas ~difo luego- han establecido
un récord. Ningtn otro grupo ha pasado de & inteli-
gencia a ks madurez tan rapdamente. No serd una
EQUIVOCACIN, eSpero.

~De ningun modo, sefior —respondio of mensajoro.
~Han Negado al conocimiento de la energla termo-
nuciear, ;no es cixrto?

~S5I, sefior.

~Bien, ese es el requisito —~Naron solo una nsita-
Sus naves sondearan pronto &l espacio y se pondran
en contacto con b Federacion.

~En realidad, sefor —dijo e mensajero con alguna
reserva-, los observadores nos comunican que 1o
davia no han penetrado en ef espacio.
Navon se quexio aldnilo,
~¢Ni poco ni mucho? ;No tienen sigwera una esta-
cion espacial?
~Todavia no, sefior.
~Pero si poseen ks energls fermonuciear, jdonde res-
lizan s pruchas y ks explosiones?
~£n su propio planeta, senor.
Navon se irguic en sus seis melros de estatura y
trond:
—En su propio plancta?
-Si, sefior.
Con gesto pausado, Navon saco b pluma y lacho
con una raya ka aitima anofacion en el libro peque-
fo. Era un hecho sin precedentes; pero es que Na-
ron era muy sabio y capaz de ver lo inevitable como
nadie en la galaxia.
-Asnos estupidos! -murmurd.
Esanc Asmov
Cornpre Japtler

! ngefiana: pertenaciante 0 remive 3 Ropet, esirolls de gran

magniiud de & consialcion de Onon,
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Explica la funcién que desempefian estos personajes en el relato:
* Naron * o mensajero * los obsarvadores

| Puedes empezar asl > Naron es ef encargado de. .

2. Senala la respuesta correcta.
e ;Por qué en el libro grande habia razas tachadas y en of paquedio no?
O Porque ks razas inteligentes y maduras se equivocaban tcimente.
[J Porgue en el libro pequeno no quedaba espacio para las tachaduras
0 Porque kas razas inteligentes y maduras ya no retrocedian en su avance,
® ;Por qué Naron tacho |a Tierra de la lista del libro pegqueno?
0 Porque & letra con ka que habia escrito & nombre no era muy clara.
[ Porque podia prever la destruccitn de la Tierra.

[ Porque opinaba que los habitantes de la Tierra empleaban comectamente
la enargia termonuciear.

3. Imagina que eres Naron, Escribe una carta a los habitantes de la Tierra intentando disuadirios
del camino que estén sigulendo,

SINONIMIA
4. Sustituye cada una de las palabras destacadas por otra que signifique lo mismo.

Me quedé aténito al comprobar los muchos dones que poseen los longevos
miembros de esla ilustre estirpe.

FAMILIAS DE PALABRAS
5. Clasifica cada palabra segin su familia.

* fronar

refronar

* entronizar

* atronar

e destronar

e destronamiento

m Escribe una oracion con cada pafatea.

LA RAIZ TERM(0)

6. La raiz termo es de origen griego y signilica «calors. Asi, & energia termonuciear es 13 energia
procedente ded calor producido por k3 fusion nuclear
Construye una oracién con cada una de las siguientes palabras:
* lermamedro ® termo * lermostato
* térmico * termas e antférmico
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Te apuesto la cabeza

(Un despacho con puertas laterales )
FEDERKCO. (Entrando por la derecha,) ;Molesto?

CArLOS. (Mientras escribe ) jAdelarte! Adelarie!
FEDERKO. ;Qué escribes?

CARLOS. La factura semanal para Edmundo, por el al-
quiter de una caboza,

FEDERKCO. ;Qué dices? ;Por el alquiler de qué?

CARILOS. JAR! ;pero no sabes que ahora alquilo ca-
bezas?

FIDERKO. Vamos, déjate de bromas!

CARLOS. Escucha: como Edmundo tiene la mania de
hacer apuestas, me propuse curarko de una vez
pov todas colvdndole wna especie de alquiter por
ol uso de su propia cabeza.

FEDERKO. Pevdoname, pero no fe entendo. ..

CARIOS. Hace wn mes, Edmundo y yo tuvimas una
acalovada discusion, y &, sin saber ya qué decir-
me, salo con su consatido «;1e apuesio ki cabe-
zals. Yo hubsera podido responderle, como otras
weces, sjckaro, ta apuestas la cabeza porque. ..
pava ko que te sirvels. Pevo decidi curarlo, y le
aceplé su disparatada apuesta, ;Y se ko gane!
Desde hace un mes, soy el legitimo propeetano
de la cabeza de Fdmundo.

FEDERKO. jEs0 s que no me lo hublera imaginado
nurical

CARLOS. Edmundo, como hombre horwado que es,
quiso entregdrmeda inmediatamente, pero ;para
qué iba a aceptirsela? iNo 3 1ba a guisar! (N a
exponerka en una vitrinal Entonces, resolvi perimi-
tirle que siguiera utihzandola, mediante el pago,
eso si, de una cuota semanal que él me satisface
puntuaimente.

FEDERKO. Y cudnto ke cobras?

CARLOS. (Entregandole la factura.) Lee.

FEDERKO. (Leyendo.) «Don Edmundo Valenzuela de-
be al sefior Cavios Marquez, por una semana de
sevvicios de un par de ops, diez pesos; de una
s0s; de una cabellera, cinco pesos; y de un cere-
bro, cero pesos.» ;Como? ;Nada por ef cerebro?

CARLOS. Y e sale cavo...

FEDEeD. (Leyendo ) « Total: cincuenta y canco pesos.»
Jamds he visto rads tan extraovdinanio. JY crees
qQue seguid aborandole of alguier loda su vida?

CARLOS. GQue te bo diga &l aqui Bega. iHola, Edmundof
Eosmumno. (Entrando por & derocha.) Buenos dias.
FEDERICO. Buenos dias, querido Edmurdo.
CMRLUS. ; Traes el dinero?

CARLOS. ;Qué ocwre esta sermana?

EoMumD0. Esta sernana yo lamibién lengo que pre-
sentarte una factwa.

CarLos. jAh, sB, y ;e qué?

Epsumno. (Entregindosela.) Entérate.

Caglos. (Leyendo.) «Don Carios Marquezr debe al
senor Edmundo Valenzuela, por un somibvero pe-
ra ka cabeza que le akquils, trednts pesos; por ser-
vicios de peluqueria duwanle cualro sermanas,
vainfe pesos; por una consulta al oculista, vewile
pesos; por un diente de aro, cincuenta pesos,
Total: clento veinie pesos. »

FEDERICO. Jua! jlus! jlua! jSe acabo e negocio!

CARLOS. Si, si; confleso que negocios de esta clase
no me corvienen. jLiquido y cierro!

EOMuNDO. Pevo, antes, pagame b que me debes.

Calos. Torna los ciento veinle pesos. Y foma Lam-
bién estos cien. Asi te devuelvo todo o gue me
pagaste por ef alquiler de tu cabeza.

EDMUNDO. AR, gracias, gracias! ;Como podré de-
mostrarte mi agradecimento?

CARLOS, No haclendo mids apuestas.

EDMunDo. Te lo prometo.

FEDERICO. Discilpame, pero no le creo capaz de
curnplit esa promesa.

EDMUNDO. ;FPor gqué no he de ser capaz?

CARLOS y FEDERICO. Povque no tienes voluntad.

EOMUNDO. ;Cavmo que nof

CARLOS y FEDERKCO. ;Qué apuestas?

EOMUNDO. JApuesto b cabera!

Germax Binowu es
Te apuesto la cabeza (Adaptacion)
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Realiza un resumen de la lectura.

2. Escribe en forma narrativa, sin usar didlogos, el final de la historia.
Puedes empezar asi ‘:::- Federico le dijo a Edmundo que no le creia capaz de cumplir
la promesa y este. .
3. (Qué queria decir Edmundo cuando afirmaba «;Te apuesto la cabezals?
m Lscribe olras expresiones que no puedan interpeelarse palabea por palabra y explica su sigrdlicado.

[ Ejemplo > Tomar of pelo a alguien. —+ Burlarse de algusen.

POLISEMIA
4. Lee y observa.

cabeza, (Dod latn wulgar capilia ) Sustaniivo

fermanine. 1. Parte supenor 0 amerior del
cuerpo de los animales. 2. Extremo ensan-
chado de un clavo o un alfiler. 3. Talenio
4 Res. 5. Poblacion principal 6. Jefe o su
perior de una comunidad.

m Escribe sess oraciones utilizando la pafatea cabeza en sus distintos significados e indica
an cada caso el nomero que corresponde a su significado.

| Ejomplo > 5. Mi puebl es cabeza de partido,

FAMILIAS DE PALABRAS
5. Agrupa en familias estas palabras:

* discurric & discutir * discurso o discutible e discurswo  * discusion

___Familia de discutir _ | Familia de discurrir _

EXPRESIONES
6. La axpresion apostar la cabeza sigrdlica «apostar algo con mucha firmezas.
Relaciona cada una de estas expresiones con su significado:

. Expresiones ' _Significados |
o [ajar ka cabeza, o Ofuscarse, perder momentaneamente el juscio
e Calentarse ka cabeza, ¢ Volverse juicioso
* |r de cabeza e Carecer de juicio, s&r poco sensato,
* Perder la cabeza. e Obedecer sin replicar.
e Senlar la cabeza. e Eslar excesivamente atareado.

Tener pdgaros on la cabaza. e Pensar mucho en un asunto.
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1res amigos

En un botsillo Newe a casa un mochuelto y, con cler-
La 2ozolva, lo presenté a la famila. En contra de lo
espevado, halld una aprotacion sin resenvas y nadie
50 OpuUso 8 que se quedara. Fijo su residenca en wn
cestifio colocado en mi estudio y, tras mucha discu-
sion, ke impusimos ef nombre de [ises.

Desde ef primer momento dio muestras de ser wn
Aunqgue cabla comodamente en una taza, no se de-

Jaba amianar y pavecis dispuesto a atacar a cual
quiera, sin distincion de tamano.

Ya que teniamos que compartir ka misma habita-
cidn, pensé que estarka blen que & y Roger hickeran
buernas migas. Para eflo, y tan pronto como (Mises
estuvo instalado, levé a cabo la presentacion: puse
al ave en el suelo y mandé al perro que se acercara
y fuera amigo suyo. Roger tomaba con filosofia L2
obligacidn de confraternizar con mis diversos prole-
ko, echd a andar. Meneando ef rabo en sefial de
buena voluntad, se apvoximd a lises, que le aguar
daba encogido con cava de pocos amigos y mirada
funbunda. E] avance de Roger se hizo mas cautelo-
s0. Ulises siguid mivandolo como si quisiera hipnat)-
zarto. Roger se detuvo, dejo caer las orefas, Iroco su
meneo de rabo por una debll oscilacion y se volvio
Yo le ordené severamente que insistiera en sus pvo-
puestas de amistad. Roger mird con nerviosismo al
paiavo y luego, haciéndose of despistado, paso de
largo, con la intencion de acercarsele por ka espaida.
Pero también [(Mses gird la cabeza, sin apartar 2
vista del perro, Roger, que no conocia animal alguno
capaz de mivar hacia alrds sin cambiar de postura,
se gquedo perplejo. Después de pensario un mamen-
o, deckdio emplear ka técnica del refozo jugueton,
Lcho ia tnpa al suelo, metid ks cabeza entre las pa-
Las y replo lertamente hacia el autitfo, gimiendo baji-
fo y moviendo el rabo con indolencia. Ulses perma-
necla comuo disecado.

Roger, que habia logrado avanzar bastante tumbado
sobre la tripa, cometio enfonces urn error fakal: esti-
rando la cara peluda, olisqued endrgicamente al
ave. La paclencla de [ises no Negaba al extremo de
defarse olfatear por un perro cublerto de grefias,
Considerd, pues, Negado el momento de leerle I

cartifla a aquel adefesio sin alas. Bajo los pdrpados,
chascod e pico, vincd en el ave y aterrizd hmpéa-
mente en ef hocico del perro, clavando sus garras
afiladas en a negra narz.

Rogey, con un alarkdo de doloy, se sacudid ef pajaro
y corrio a refugiayse debajo de la mesa, de donde no
hubo fuerza hwmnana capaz de sacarlo hasta ver a
Ulises confinado en su cestiflo,

Una wez demostrada su capackiad de combate, Ub-
ses hizo amistad con Roger y, si a la caida de & tar
de saliwnos a damos un cliapuzon, accedia a weces
a honrarnos con su compania. Iba montado sobve el
lomo de Roger, agarrdndase bien a sus lanas negras.
S, como sucedia en ocasiones, Roger se olwdaba de
su pasajoro y aceloraba demasiado o pasaba kas pio-
taba las alas haclendo esfuerzos frendbicos por man-
tener ef equiibnio y chascaba ruidosa y airadamente
el pico hasta que yo repverdia a Roger pov su des-
cuido. Ya en la playa, Ulises se posaba sobre mi ro-
pa, mientras Roger y yo refozabamos por ef agua
ternpladka de & orifla

Ulises confernplaba nuestras extravagancias con ojos
redondos y gesto de desaprobacion. De verz en cuan-
do abandormaba su puesto para planear casi rozando-
nos, chascar ol pico y volver a lierra. Si passbamos
mucho rato en el agua, se aburria y salia volando so-
bre ef monte hasta ef jardin, chillando «tius's & modo
de despedida.
Gersan DuRmelL
Mi famila y atras amimalkes (Adaptacion)




COMPRENDO LO QUE LEO

1. Escribe lo que sepas de Ulises y de Roger.
Puades consignar los datos en fichas, del sapuiente maodo:
[ wisgs |

® Clase da amirmal:

s Rasgos fisscos:

» Rasgosdecamcter: - —
s Acclones: _ = .

2. Clasifica estas acciones que ralizan los personajes:

» Perwear ol rabo, # Clavar las garras.
e Chascar el pico. s Poner mirada Tunburda,
* |mitar kos andares del ofra * Retozar y jugar

Gestos de | l Geshos de |

3. Reflexiona y contosta.
® Por quo creas qut LNiSes lue lan arsco ¥ vialenbo con Hoger?
® Por quie crees que LNises se hizo al Bn amigo de Hogar?

SINONIMIA
4. Sustituye cads palabra destacada por olra que signifigue lo mismo,

= inlirmidar = consonlie = carmbiar = brincar = plEsloar

El mochuedo no se dejaba amilanar,

Roger troct su menen de rabo por una débil osclacion.
= [| permo se acercd & mochuelo olisgquedndolo,

# 5Se o pedimos muchas veces y &l final accedid,

= Hpgar y yo retozdbames por & agua templada de la onlla.

EXPRESIONES

5. Explica el significado de la expresion hacer buenas migas y cita el nombre de dos personas
con las que ti hagas buenas migas.
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Anexo 15: Los versos mas tristes

| .os versos mas tristes

Puedo escribw los versos mas Iristes esta noche
Escribw, por ejermplo: «La noche esta estrellada,
y liritan, azules, los astros, a o lejoss

El viento de b noche giva en el cielo y canta.

Puedo escritw los versos mas tristes esta noche
Yo la quise, y a veces efls Gamiién me quiso.

En las noches como esta la tuve entre mis brazos
La besé tantas veces bajo ef cielo infinfto

Ela me quiso, a veces yo también la queria.
Puedo escribir los versos mas Iristes esta noche.
Pensar que no [a tengo. Sentir que ka he perdido.
Oir [a noche inmensa, mas inmernsa sin efla.

Y ol verso cae al alma como al pasto ef rocio.

Qué importa que mi amor no pudiera guardarna.
La noche esta estrellada y efla no esta conmigo.

£50 es todo. A lo lefos alguien canta, A o kefos

Mi alma no se corlenta con habers perdido.

Como para acercarla, mi mirada la busca,

Mi corazin la busca, y ella no esta conmigo.

La misma noche que hace blanquear los mismos drboles.
Nasotros, kos de enfonces, ya no samaos los mismos.

Ya no 8 quiero, es cierio, pero cudnio b guise.

Mi vaz buscaba el viento para locar su okdo.

De otro. Serd de ofro. Corno anles de mis besos.
Su voz, su cuerpo claro. Sus ojos infinitos.

Ya no ta quiero, es clerto, pevo lal vez ks quiero.
Es tan corto el amor, y es tan lango ef olndo.

Porque en noches como esta ka tuve endre mis brazos,
i alma no se corlenta con haberka perdido.

Aunque este sea ef ultimo dolor que ella me causa,
y estos sean los (ilimos versos que yo le escribo.

Pagio Nerupa
Vieinte poomas de amaor
¥ U cancidn desasperads
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COMPRENDO LO QUE LEO

1. Reflexiona y contesta.
= iCorno ara s nocha an gue al poeta escribeg sus wersos?
= Qui recordaba o poela?
& Jui sentia o poala?
B Ahora procura reconsirn b escena en la que el poela escribia sus versos.
Debes describir chmo era aguella noche, qué recordabea el poeta ¥ come se sentia

|Fun-dna-npmu[ > Era una noche estroflada y. ..

2. Localiza y escribe los versos en los que el poeta alude a bos rasgos fisicos de su amada.

3. Marca en cada caso la respuesta que creas adecuada.

= Por qué o poata e parecia la noche =mas inmensa sin ella=7
O Porgue aguella era una noche may kega
O Porgue &l poeta estaba contemplando la inmensidad del firmamento,
O Porgue el poeta se sentia solo y empeguenecikdo en medio de la noche.
e iPorqué crees que decia el poeta <Mi vor buscaba e viento para tocar su oido=?
L] Porque el poeta deseaba comunicanse con su amada

O Porque al poeta be gustaban los diss de viento,
O Pargue hacia tanto viendo que no sa8 o la vor del poeta

4, Obseria este verso:

¥ firfitan, aruies, los astros, a ko lojos.

W Irnagena quie o5 siguienies chemenbos de b nalusalars son seres animeastos; escribe que podrian haces.
= o rrar # Las nubes & gl vierdo = |os drioles = Lk Lura = |3 espigas

| Ejemplo > £ mar duerme plicidamente.

PALABRAS DERIVADAS

5. Escribe un verbo derivado de cada uno de ostos adjetivos:
= cordenbo — confehlbay o clarg —— - SLERE —
* blanco —»  amargn —% = alege —*
o modems —» * humano —s * flojp —
* fopn — = amarilky —e ® gpil —=

m Clasilica los verbos que has lormado.

B Escribe oraciones con algunos de estos verbos

| Ejemplo > Se confenta con lener suere.
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LECTURAS DE LA SEGUNDA ETAPA DE LA INTERVENCION

PEDAGOGICA

Anexo 16. Como se forman las perlas en las ostras

La ostra, con su aspecto blanco y su cuerpo resbaladizo, no es muy agradable a la
vista; sin embargo, produce una de las cosas mas hermosas de la naturaleza: las perlas. Vale
la pena conocer como se forman las perlas, ya que éste es un proceso realmente interesante
y raro.

Cuando la ostra —que ha nacido de un huevecillo- es todavia muy pequefia, flota en la
superficie del agua sin concha de ninguna clase, semejando un pedacito de gelatina. Cuando
la ostra empieza a formar su concha, se va haciendo mas pesada para flotar y se sumerge
hasta el fondo del mar. Mas tarde se adhiere a una roca o a otro cualquiera. Entonces abre
sus valvas por donde penetra el agua del mar, la cual arrastra objetos pequefiisimos que le
sirven a la ostra para alimentarse, crecer y engordar.

En ocasiones, junto con esos objetos diminutos vienen cuerpos extrafios que se
depositan entre la concha y el cuerpo de la ostra. Algunas veces ésta no puede arrojarlos hacia
el exterior, por lo que permanecen ahi, causandole grandes molestias. Es entonces cuando
empieza a producir un fluido que se desprende de su cuerpo y cubre al objeto extrafio
endureciéndose alrededor de él. Como este fluido emana sin cesar, se van formando capas
superpuestas y, de este modo, la cubierta del cuerpo extrafio va creciendo lentamente hasta
convertirse en una hermosa perla.

Ejercicio

Elabora un esquema de la transformacion que da origen a las perlas e indica, ademas, los
agentes de cambio y los estados intermedios de la ostra y la perla durante el proceso de
formacion de la perla.

Estados de la ostra y de la perla Etapas de la transformacion

¢Consideras que es importante tener criterios para comprender la naturaleza de los cambios
y las transformaciones en relacion con tu area de estudio? ¢Por qué?
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Anexo 17. Géneros o modalidades del periodismo televisado

El periodismo televisado comprende tanto la transformacion de noticias —en un espacio
periddico o en avances especiales fuera de hora-, el comentario a modo de editorial, las
revistas de prensa o programas de panel, los “magazines” de actualidades o “revistas de
noticias” y, por supuesto, las transmisiones directas de acontecimientos politicos que entran
en la categoria de noticias.

Es decir, que en el periodismo televisado hay géneros que pertenecen a lo que
[lamariamos periodismo informativo, y otros que entran en la categoria de periodismo
interpretativo, o de analisis. Asi, los noticieros y “avances” pertenecen a la primera categoria,
mientras que a la segunda pertenecen los programas de panel y “revistas de noticias”.

En una edicion cualquiera de un noticiero de television, que sin duda entra en la
categoria de periodismo informativo, a no ser que contenga un espacio de comentarios o de
un editorial final, hay dos modalidades o subgéneros de informacion: la noticia simple (es
decir, la que ordinariamente se ve frente a la camara, con o sin ilustraciones graficas), y el
reportaje. En la primera, el locutor resume el hecho y sus protagonistas, pudiendo afiadir
algunos datos previos, mientras que, en la segunda, sin necesidad de emitir una opinion sobre
el hecho en cuestion, aporta méas datos, sobre todo graficos, acerca del hecho que es noticia,
y permite al receptor la entrada en contacto con el hecho y sus protagonistas principales.

Dentro del reportaje, como veremos mas adelante, hay otras modalidades, como el
reportaje habitual o de actualidad, el reportaje de andlisis, la biografia o semblanza, la
entrevista y encuesta.

Como es obvio, cada una de las modalidades del periodismo televisado tiene su
formato externo y hasta su estilo normal debe poseer un ritmo acomodado a la urgencia y
novedad de las noticias transmitidas; el programa de analisis o interpretativo, como ocurre
en la “revista” o el “panel”, debe ser lo mas lento, de modo que el espectador o televidente
pueda adentrarse en el problema con calma, conocer mas de cerca a los participantes o
entrevistados, o simplemente captar en todos sus detalles los antecedentes historicos,
socioldgicos, econémicos o politicos del problema en debate.

JOSE LUIS SAENZ,

En el lugar del hecho, Imprenta Marvin,
Ecuador, 1986.

Ejercicio
a) Elabora un esquema de clasificacion jerarquica a partir de la lectura anterior.

b) ¢ Qué puedes decir acerca del balance de las dos ramas de la jerarquia?
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c) Si tu objetivo como lector es recopilar informacion completa sobre el periodismo
televisado, ¢sera suficiente la informacion dada en esta lectura? ¢ Por qué?

Ejercicio

La clasificacion jerarquica es una estrategia que nos permite organizar informacién acerca
de conceptos, sucesos o situaciones. Para aplicar el proceso de clasificacion jerarquica se
sugiere partir de las variables y de sus caracteristicas.

Una vez terminada la clasificacion jerarquica, se logra la organizacion de las ideas u objetos
en un diagrama o esquema, que facilita el andlisis de las ideas centrales de un texto.
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Anexo 18. {Qué es una computadora?

Una computadora es un dispositivo electronico utilizado para procesar informacion y
obtener resultados. Los datos y la informacion se pueden introducir en la computadora como
entrada (input) y a continuacion se procesan para producir una salida (output, resultados),
como se observa en la siguiente figura.

COMPUTADORA
PROGRAMA
Datos de T l Datos de
entrada salida

Los componentes fisicos que constituyen la computadora, junto con los dispositivos
que realizan las tareas de entrada y salida, se conocen con el término hardware (traducido en
ocasiones por material). EI conjunto de instrucciones que hacen funcionar a la computadora
se denomina programa; a la persona que escribe programas se llama programador y al
conjunto de programa escritos para una computadora se llama software (traducido en
ocasiones por logical).

1.2 Organizacién fisica de una computadora (hardware)

La mayoria de las computadoras, grandes o pequefias, estan organizadas como se
muestra en siguiente figura. Ellas constan de cinco componentes principales: dispositivos de
entrada, dispositivos de salida, unidad central de proceso (UCP) o procesador, memoria
interna y memoria externa.

UPC (procesador)

Unidad de i .
control Dispositivos
de salida
Dispositivos Memoria
central )
de entrada Memoria
. externa
Unidad y
. (almacena-
l6gica .
N miento
aritmética
permanente)

Los dispositivos de entrada, como su nombre lo indica, sirven para introducir datos
(informacidn) en la computadora para su proceso. Los datos se leen de los dispositivos de
entrada y se almacenan en la memoria central o interna. Los dispositivos de entrada
convierten la informacién de entrada en sefiales eléctricas que se almacenan en la memoria
central. Dispositivos de entrada tipicos son los teclados; otros son lectores de tarjetas —ya
casi en desuso-; lapices dpticos, palancas de mando (jyoysticks), lectores de cddigos de
barras, etc. Hoy dia es muy frecuente que el usuario utilice un dispositivo de entrada llamado
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raton que mueve un puntero electronico sobre la pantalla, que facilita la interaccion usuario-
maquina.

Los dispositivos de salida permiten representar los resultados (salida) del proceso de datos.
El dispositivo de salida tipico es la pantalla (CRT) o monitor. Otros dispositivos de salida
son: impresoras (imprimen resultados en papel), trazadores graficos (plotters), reconocedores
de voz, etcétera.

LUIS JOYANES
AGUILAR
Programacion en turbo Pascal, McGraw-Hill,

México 1992.

Ejercicio

Analiza la computadora desde el punto de vista de sus partes, funciones y relaciones.

Anélisis de:

Partes Funciones Relaciones entre
las partes



281

Anexo 19. El palacio dieciochesco

El palacio dieciochesco constaba generalmente de tres niveles: la planta baja, que era la de
servicio propiamente (alli estaban las cocheras, bodegas y dependencias para servidumbre,
las caballerizas se colocaban en el segundo patio); el entresuelo, destinado a las oficinas
administrativas y archivos de las haciendas (ganaderas, minerias o agricolas); y la Ilamada
planta doble, que era el lugar de habitacion.

JUAN URQUIAGA,

Edificaciones del Banco Nacional de México:
seis virreinales y una contemporanea, Fomento
Cultural Banamex, 1988.

Ejercicio
Haz un analisis del palacio dieciochesco. Utiliza un dibujo o diagrama para explicar la
distribucion fisica del palacio.
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Anexo 20. Impresor de telas (cualquier individuo): impresor, operador de maquina de
imprimir

Prepara y opera maquinas para escribir disefios en materiales tales como telas, fibra
de vidrio, hojas de plastico, fieltro recubierto o tela engrasada. Da vueltas a una rueda manual
para ajustar la presion en los rodillos de impresion, de acuerdo con especificaciones. Gira
tornillos para linear marcas de registro sobre los rodillos impresores con las de la méaquina,
utilizando Ilaves Allen. Afila la cuchilla utilizando lima y esmeril, verifica la igualdad de la
hoja, por medio de calibradores. Alinea la cuchilla contra los rodillos de impresién con
herramientas manuales. Vierte colorantes de sus tubos a cajas de colores que surten los
rodillos de impresién. Examina la tela que sale de la méaquina en cuanto a defectos de
impresion, tales como manchas, variaciones en el tono de los colores y disefios fuera de
registro (o alineacion). Realinea los rodillos de impresion y ajusta posicién de la manta o tela
gris del respaldo para absorber exceso de color proveniente de los cilindros de impresion.
Registra los metros de tela impresa.

KENNETH WEXLEY Y GARY
YOKI,

Conducta  organizacional vy
psicologia del personal,

Continental, México, 1992.

Ejercicio

Analiza las funciones necesarias de un impresor de telas y elabora el esquema de
organizacion correspondiente.

Sintesis

Consideremos el ejemplo que se presenta a continuacion:

En dias pasados, un profesor pidié a sus alumnos que redactaran un parrafo que integrara los
conceptos, las definiciones y las relaciones que se especifican a continuacion.

Definiciones y relaciones

Palabra Significado o definicion Relacién con algunos de
los elementos dados

Lety Nombre de la mujer Esposa de Daniel

Daniel Nombre del hombre Esposo de Lety

Negocio Empresa Propiedad de la familia Ruiz

Gerente Persona que dirige una | Cargo que ocupara el esposo
empresa de Lety

Riesgo Contingencia de un dafio, | Dafio probable
peligro

Familia Ruiz Grupo familiar Duefios de la empresa

¢ Qué escribirias si fueras alumno de ese profesor?
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Anexo 21. De la sociedad mévil a la formacion de nudcleos civilizados

La transicion de una sociedad movil, de cazadores y recolectores, a otra sedentaria, de
horticultores y agricultores, se produjo a medida que las agrupaciones humanas fueron
capaces de producir excedentes en sus cosechas y productos, posibilitando el intercambio.
Asi surgieron gradualmente grandes numeros de poblacion, sentando las bases para un
posterior desarrollo civilizatorio.

Con la revolucion agricola, la sociedad humana se transformaria radicalmente al crearse, no
s6lo una cultura urbana con funciones diferenciadas entre sus componentes, sino también
sistemas de escritura y otras formas de anotacion. A partir de ese momento fueron posibles
los inventarios, la divulgacién de 6rdenes y una incipiente historiografia, asi como la funcion
de las ideas religiosas, lo que permitio trascender los intereses del clan o tribu y alcanzar una
mayor cohesién social.

Al parecer diversos centros —que con el tiempo se constituyeron en matrices culturales-
irradiaron su influencia hacia otras zonas. El valle del Nilo, la regién de Mesopotamia, los
valles del rio Huanghe ((Rio Amarillo) y del Yangzijiang en China, el rincon del Golfo de
México y la zona norte de Pert, fueron las principales cunas de alta cultura de la historia
humana; en cuatro de estas regiones proximas a la Cuenca se forjaron sociedades altamente
civilizadas, mucho antes que los europeos irrumpieran en el area.

ELSA TORRES GARZA

Los mares nos unen: México y la
cuenca del Pacifico. Todo color,
México, 1989

Ejercicio
Elabora una serie de preguntas Utiles para analizar el contenido del texto.

Elabora los patrones de organizacidn que se presentan.

Establece las relaciones que consideres pertinentes entre las ideas centrales identificadas.
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Anexo 22. La distension de los lazos familiares
Analiza y luego evalua la calidad del escrito que se presenta a continuacion

El siglo XIX puede ser considerado como la época de la conquista del espacio, pero no en el
sentido de los cosmonautas: el conjunto de la poblacion francesa ha conquistado el espacio
domestico necesario para el desarrollo de la vida privada.
A comienzos del siglo, y hasta los afios 1950, un importante contraste separaba a las familias
burguesas de las populares. Las primeras disponian de espacio: habitaciones de recepcion,
una cocinay sus anexos para la criada o los criados, un cuarto para cada uno de los miembros
de la familia y a menudo algunas habitaciones més. Una entrada y pasillos aseguraban la
independencia de estos diferentes espacios. A estas casas “burguesas”, se oponian a las
viviendas de las clases populares. En efecto, obreros y campesinos se apifiaban en viviendas
compuestas por una sola habitacion o como mucho por dos.
En el campo, muchisimas casas no comprendian mas de una habitacién donde se dormia al
calor del fuego. Los medicos que estudiaron hacia 1900 la higiene de las casas rurales, en
Morbihan o Yonne por ejemplo, nos describen salas comunes donde a veces se amontonaban
hasta cuatro camas, en cada una de las cuales duermen por lo menos dos personas.
Unicamente las granjas mas ricas disponen ademas de una habitacion, y a comienzos de siglo
y sobre todo durante el periodo de entreguerras, el enriquecimiento del campesinado se
traduce visiblemente en la adjuncién de una o dos habitaciones a la sala coman. Por otra
parte, tanto la dimension de las habitaciones: encontramos casa de jornaleros compuestas por
dos pequerias habitaciones, y granjas ricas cuya sala es muy amplia: en general, son pequefias
si pensamos en la multiplicidad de las actividades que acogen; 25 metros cuadrados en Yonne
es muy poco. La disposicion de las viviendas ciudadanas era menos uniforme. Sin embargo,
a menudo estaban constituidas también por una sola habitacion, o por dos habitaciones, que
se comunicaban entre si, pues naturalmente la cocina contaba como habitacién. En 1894, el
20% de la poblacion de Saint-Etienne, el 19% de la de Nantes, el 16% de la de Lille, Lyon,
Angers o Limoges vivian en viviendas de una sola habitacion. Trabajabamos y comiamos en
ella, incluso algunas noches alli recibiamos a los amigos. Nos habiamos visto obligados a
alinear alrededor de las paredes las camas, una mesa, dos armarios, un aparador, la tabla del
horno de gas, colgar las cacerolas, las fotos familiares, las del zar y las del presidente de la
Republica (...) Bramantes corrian de uno a otro lado de la habitacion sobre las cuales siempre
se tendia la ultima colada (...) Bajo ella (una alta ventana) se habia instalado en el “taller”,
la méquina de coser de mi madre, el arcon de mi padre y una gran cubeta de agua en la cual
siempre quedaba en remojo plantillas combadas y suelas. Aqui todavia nos encontramos en
la situacion relativamente favorable de una casa nueva, en una ciudad pequefia. Los viejos
alojamientos de las grandes ciudades eran aln mas exiguos.
ARIES PHILLIPE Y DUBY
GEORGES,
Historia de la vida privada, Taurus
Ediciones, Madrid, 19809.
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Ejercicio
Identifica la comparacidn que hacen los autores y establece los criterios que utilizaron.

Escribe los pasos que utilizas para comparar.

Evalla la comparacion elaborada por el autor.

Contesta las siguientes preguntas.
¢Qué utilidad tiene la ejercitacion de la lectura analitica y critica?

¢ Crees que has desarrollado estas habilidades a través de las lecciones estudiadas? ¢,Por qué?

¢Qué utilidad tiene esta leccion que demanda la identificacion de una variedad de estrategias
cognitivas?
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Anexo 23. El sefior Pérez vio por primera vez una dilaca...

El sefior Pérez vio por primera vez una dilaca durante su viaje a Africa. Recorria las regiones
africanas con una gran curiosidad, deseaba conocer cosas novedosas en ese continente. Al
ver a su alrededor observo como las dilacas deambulaban por los campos haciendo gala de
su esbeltez, y como miraban por encima de todo el mundo alcanzando a divisar con facilidad
hasta un horizonte lejano. De vez en cuando las dilacas abrian sus rigidas y largas piernas
delanteras para inclinar su largo cuello y asi alcanzar e ingerir agua y alimento.

Tratemos de identificar cual es la palabra que va en lugar de dilaca. Para ello, inferiremos el
significado de dilaca a partir de la informacion dada en el contexto y luego sustituiremos la
palabra desconocida por la que corresponda.
¢Qué debemaos hacer, en primer lugar, para iniciar el analisis de la informacion?
a) ldentifica datos relevantes que te sirvan de pistas para descubrir el significado de la
palabra:

b) Infiere el significado de las palabras desconocidas en el texto, ademés de la palabra
dilaca.
c) Caracteristicas fisicas de una dilaca

d) ¢Cudl es el habitat de las dilacas?

e) Con las caracteristicas obtenidas, imagina y dibuja la figura de una dilaca.
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Anexo 24. Explicaciones acerca de la extincion

Muchos cientificos han ofrecido explicaciones acerca de la extincién —hace 65 millones de
afios- de los dinosaurios y de otras criaturas. La mayoria de los gedlogos han coincidido en
que un inmenso asteroide o cometa, de aproximadamente 10 km de didmetro, se estrelld
contra la Tierra. La informacion que apoya esta teoria se basa en la presencia de una capa
ignea de iridio, elemento encontrado principalmente en los meteoros y en todo estrato
geoldgico de la Tierra. (Los cientificos saben que el iridio no causo la extincion de los
dinosaurios y de las plantas, pero es simplemente prueba de que ocurrio una catastrofe que
incluye los meteoros).

Los cientificos explican que la colision del asteroide con la Tierra provoco la entrada de
grandes cantidades de polvo en la atmosfera. Segun los cientificos, el polvo bloqued la luz
solar durante un periodo aproximado de tres a doce meses, lo cual causé el enfriamiento de
la tierra y la muerte de muchos animales por hambre y frio.

Una cuestidn, hasta ahora no aclarada, es: ¢por qué se alterd tan notablemente la ecologia del
océano? Este, que entonces era mucho mayor de lo que es ahora, no sufrié cambios de
temperatura tan notables como ocurridos en tierra. Con base en las evidencias, los cientificos
han encontrado una explicacion. ¢Cudl es esta?

1. En estos casos en lugar de descifrar una palabra desconocida debemos descifrar o explicar
un hecho o fenémeno ¢Cual es el hecho que debemos explicar en este caso? ¢Cual es el
problema?

Primero: identifica ¢de quién o quiénes se habla?, ;qué es lo que se dice?, ¢qué sucedid con
ellos?, ¢cual fue la causa?, ¢en qué consistio dicha causa?, ¢ cuales fueron las consecuencias?

Después: redacta un parrafo dando respuesta a las preguntas guia anteriores.

2. ¢ Qué efectos pudo tener, en la ecologia del océano, la muerte de algunos animales, aun
cuando estos hubieran sido de orden inferior?
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Anexo 25. Patrimonios cientificos: el progreso acumulativo y las estrellas de la ciencia

En ciertos aspectos, la ciencia trae a la memoria el mundo del deporte. Algunos cientificos
son verdaderas “estrellas”: a sus conferencias asiste un vasto publico; sus obras se convierten
en éxitos de libreria y se les ofrecen cargos privilegiados. Ciertos equipos (escuelas, institutos
y otros organismos de investigacion, universidades) permanecen invictos durante largos
periodos, mientras que otros solo saborean el éxito por breves lapsos. Otros mas, parecen
estar condenados eternamente a la oscuridad. Si se quiere llevar més lejos la analogia en
cuestion, habria que partir de la distincion entre dos tipos de deporte: el practicado
individualmente y el practicado por equipo. Aunque se le suele considerar como
perteneciente a la primera categoria, es mas justo concebir a la ciencia como un deporte de
equipo, donde los jugadores ocupan posiciones muy diferentes.

Los campeones de las disciplinas individuales, tales como el tenis, la natacion o la carrera de
fondo, conocen la gloria y obtienen trofeos. Buena parte de la comunidad cientifica actua
como si la investigacion fuera un deporte individual. Se lleva una contabilidad de las citas
que gratifican a cada autor, y los curriculums vitae resumen las carreras, de acuerdo con la
cantidad lograda de publicaciones, nominaciones, premios y demas distinciones mas o menos
cuantificables. En su calidad de astros sagrados, algunos cientificos reciben todo un flujo de
ventajas: prestigio, subvenciones por sus trabajos, reduccion de la cantidad de horas
destinadas al a ensefianza, empleo en instituciones de gran importancia y sueldos elevados.
En cambio, en los deportes de equipo, hay dos clases de jugadores. Por una parte, estan
aquellos a los que su papel desempefiado en el juego les asegura el reconocimiento y cuyos
tantos son objeto de estadisticas detalladas. Asi, en el caso del futbol y del hockey, los
guardametas conocen muy bien la tasa de aciertos de los rematadores contrarios, cuyos tiros
a gol estan perfectamente contabilizados. Por la otra, y menos fécil de cuantificar, se halla la
contribucion de los demas miembros del equipo, la cual pasa inadvertidamente. En el futbol
americano, no existe un indicador estadistico que mida el desempefio de cada uno de los
jugadores ubicados en la linea de ataque; empero, hay por lo menos cinco indicadores que
registran el rendimiento de los 11 miembros del equipo atacante. Sin ellos, ninguna escapada
Ilegaria muy lejos y cualquier quarterback seria detenido antes de poder lanzar el balon.

El desarrollo de la ciencia se parece méas a un deporte de equipo. Toda comunidad cientifica
tiene sus “vedettes”, y es factible evaluar la importancia de los trabajos realizados por estas.
Ello no impide que el avance de la ciencia sea también producto de los esfuerzos, a menudo
desconocidos, de investigadores cuya intervencion puede compararse a la linea de ataque.
Resultaria 1til el llegar a medir la eficiencia de los cientificos consagrados al “cubrimiento”,
es decir, al papel desempefiado por aquellos jugadores que, en un partido de baloncesto o de
futbol, posibilitan que un compariero de equipo consiga los tantos.

Tales “miembros del equipo” contribuyen a configurar los debates cientificos. Ofrecen una
aportacion capital mediante investigaciones empiricas que pueden obligar a modificar o
rechazar las tesis formuladas por otros. Con gran frecuencia, sus trabajos no son mencionados
sino de pasada, porque caen con rapidez en el “dominio ptiblico” de la ciencia; empero, no
se vuelven menos Utiles debido a ello.

Analiza e interpreta el texto que acaba de presentarse.
Las preguntas siguientes orientan la decodificacién del primer parrafo:
a) ¢Por qué la ciencia trae a la memoria el mundo del deporte?



289

b) ¢Qué tipo de relacion se establece entre los cientificos y los deportistas?

¢) Los cientificos son “estrellas”: a sus conferencias asiste un vasto ptblico, sus obras
se convierten en éxitos de libreria y se les ofrecen cargos privilegiados. ¢Qué se dice
acerca de ciertos equipos deportivos con respecto al mucho o poco éxito que logran?

d) ¢Por qué se considera a la ciencia como trabajo de equipo?

e) Con esta informacion, establece la relacion analdgica entre los cientificos y los
jugadores.

Escribe ahora la analogia en forma convencional:

f) ¢Qué otra analogia puede establecerse entre las obras, los cientificos, las jugadas y
los deportistas?
Apunta las relaciones que vas a considerar. Toma en cuenta que a veces las relaciones
de cada ambito estan integradas en un solo enunciado.

Elabora la analogia

g) ¢Que relacion analogica puede establecerse entre éxito de los cientificos, cargos
privilegiados, éxito de los deportistas y fama?
Apunta las relaciones:
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Elabora la analogia:

h) ¢Que relacion analdgica puede establecerse entre ciertos institutos de investigacion,
los equipos deportivos y el lugar que ocupan?

)

¢Cual es la analogia?

i) ¢Qué premisas puedes establecer acerca de la ciencia, a partir de la percepcion de esta
como un deporte de equipo cuyos jugadores ocupan posiciones muy diferentes?

J) ¢Que se infiere acerca del papel de cada miembro del equipo de investigadores?
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Anexo 26. Frida Kahlo

La vida de Frida Kahlo es cuadro dramatico enmarcado por el dolor. Desde los seis afios,
cuando fue atacada por la parélisis, hasta el dia de su muerte, el sufrimiento no abandoné su
cuerpo ni tampoco dejo de estar presente en sus obras. Es més, fue a causa del accidente que
la invalidé para siempre, cuando era estudiante de la Preparatoria en 1926, que se inici6 en
la pintura: un tranvia que arrastraba un autobus, como tantas veces ha sucedido; los fierros
retorcidos que destrozan su cuerpo, también como tantas veces ha sucedido. S6lo que en este
caso, la muerte de detuvo en seco cuando vio que su victima, en la cama del hospital,
encerrado su cuerpo en la carcel del yeso, tomaba los pinceles que su padre le habia regalado
y empezaba a pintar.

Frida nacio en Coyoacéan. Su infancia en la que pasaria toda su vida ha quedado registrada en
uno de los cuadros. Infancia casi pueblerina, cuando Coyoacan estaba todavia de llanos,
erizado de nopales y salpicado por la presencia de las humildes casas de adobe. Infancia de
patio cerrado en el que la nifia podia andar, aun desnuda, entre las plantas del jardin o recorrer
los cuartos continuos y de altos techos en cuyos muros veia constantemente los grandes
retratos ovalados de su padre, fotdgrafo de profesion -Herr Kahlo-, de su madre Matilde
Calderdn o de sus abuelos. Imagenes inolvidables que han quedado perpetuadas en su pintura.
No es este cuadro el Unico que nos habla de su vida, sino casi todos los que hizo. Es una
artista tan peculiar que pudo darse en su pintura un lujo que solo los poetas se habian
permitido, el de presentar artisticamente sus sentimientos y sus emociones, su alegria y su
dolor, sus afectos y sus gustos personales, subjetivos, alcanzado sin embargo una proyeccion
universal.

El cuadro que Frida Kahlo preferia, entre tantos que pintd, era “Mi nodriza y yo”. Cuadro
que en su composicion me recuerda una pintura popular desconocida, propiedad de un oscuro
médico rural, en la que la Virgen lleva en sus brazos a Cristo. No es una Pietd, tradicional,
sino una Piedad a la mexicana. La virgen llorosa conduce a su hijo muerto con el cuerpo lleno
de heridas tremendas; pero a pesar de ser el cuerpo de Cristo crucificado, a pesar de tener
facciones y barba de treinta afios, es un nifio. EIl cuerpo pequefio, en los brazos de su madre,
ha sido el recurso del artista andbnimo para representar varios conceptos al mismo tiempo,
conceptos que de otra manera no podia representar en su compleja coexistencia: dolor,
crueldad, ternura, maternidad, tristeza, beatitud, religiosidad, todo reunido en emotiva
sintesis. Frida no lo conocia. Sin embargo ella se pintd en los brazos de su nana, con sus
facciones de mujer y su cuerpo de nifia. Hasta aqui la semejanza. Pero es suficiente para
descubrir en su creacion que esa relacién auténtica de concepto no es meramente casual, sino
que responde a varias vivencias comunes, vitales. Y si Cristo, en la pintura popular “muere”
en brazos de su madre, Frida, en su pintura “vive” en brazos de su nana, vive gracias a las
gotas de leche que florecen en el arbol glandular del pecho de esa nana indigena de piel
bronceada y de rostro inmutable, mascara pétrea que es el simbolo genérico del pueblo que
alimentd espiritualmente a la pintora.

En la pintura de Frida Kahlo es evidente su amor por lo bioldgico, su apego a la naturaleza,
sobre todo en dos de sus aspectos: la fecundaciéon y la gestacion. jComo no iba a
entusiasmarse ella que tanto sufrio —y lloro- su fracaso maternal! Tal vez la sintesis de su
exaltacion embrioldgica estd de manifiesto como en ninglin otro cuadro en el “Moisés”. La
composicion es muy simple: simetria con dos ejes perpendiculares que se encuentran al
centro. El sol es un gran évulo cuyos rayos sefialan, con manos diminutas, hacia dos
compactas columnas humanas dispuestas a ambos lados. El nucleo central de estas columnas
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estd constituido por los hombres que han conmovido, con su pensamiento, la atmosfera
histérica de la humanidad, desde Ptah-Hotep, en Egipto, hacia Stalin en el mundo
contemporaneo; hombres que han encausado su genio en un sentido positivo o negativo pero
que, en un momento dado, fueron los causantes de un giro trascendental en la vida del género
humano: Platén, Cristo, Confucio, Nefertitis, Napoledn, Julio César, Gandhi, Pasteur, Buda,
Marx, Hitler, Mahoma, en una confusion que es parte de su intento de expresar,
plasticamente, una idea: “Lo que yo quise expresar —dijo Frida Kahlo en una charla en la que
tratd de expresar el sentido de su obra- fue la razon por la que las gentes necesitan inventar
o imaginarse héroes y dioses es el puro miedo. Miedo a la vida y miedo a la muerte.” Miedo,
si a la vida, que esta representada, en los angulos inferiores del cuadro, por el hombre y la
mujer, pilares de la sociedad que en masa —todos los pueblos juntos- aparece en el fondo.
Miedo a la muerte, simbolizada en los angulos superiores por unos esqueletos que sostienen
las nubes metafisicas de las grandes religiones. Todo esto iluminado por el évulo-sol central
de la cual nace Moisés, quien, nifio, aun, flota sobre el Nilo en el interior de una cesta. ;Y
por qué Moiseés —“aquel que fue sacado de las aguas”, en hebreo- como centro de la
composicion? Paul Westheim ha tratado de aclararnoslo: “Quizé4 le haya emocionado la
explicacion que Freud da la palabra cesta. jCesta —explica- es la matriz expuesta, y el agua
significa la fuente materna al dar a luz a una criatura! Frida pinta a Moisés... el héroe llamado
a dar a la humanidad el concepto de un Dios Unico, encuadrado, como de un nimbo, de los
grandes héroes del espiritu de todos los tiempos, de todos los pueblos, de todas las ideologias.
Nos pinta una interpretacion de Moisés; lo que pinta es su propia vivencia, es, como todo lo
que pinta, Frida Kahlo.”

Raul Flores Guerrero, Lecturas historicas mexicanas,

UNAM, 1994,
Ejercicio
Analiza e interpreta el texto de Frida Kahlo.
Como en casos anteriores conviene iniciar haciendo una lectura individual de todo el texto.
Enseguida decodifica selectivamente e interpreta las analogias de cada parrafo. Las preguntas
siguientes pueden servir de guia para la decodificacion selectiva de la informacion
proporcionada por el autor.
a) ¢Qué se infiere, respecto a la vida de Frida Kahlo, en el primer parrafo del escrito?

b) ¢Qué informacidn relevante se infiere del segundo parrafo?

c) ¢Qué mensajes transmiten los cuadros de Frida Kahlo y cémo lo hacen?

d) ¢Qué relaciones analogicas pueden establecerse en las obras del autor anénimo y de Frida
Kahlo? Piensa en todas las caracteristicas y representaciones que se mencionan en el cuarto
parrafo del texto.

Obra del autor andnimo Obra de Frida Kahlo
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e) ¢Qué expresa el cuadro del pintor desconocido que se asocia con el Frida Kahlo?

f) ¢ Qué relacion analdgica puede establecerse entre los motivos de sus cuadros su amor y el
apego por lo vital?

g) ¢Como interpreta el autor los diferentes elementos presentes en el cuadro de Moisés?

h) ¢Qué analogia puede establecerse entre la interpretacion del Moisés y la explicacion de
Freud de la palabra cesta y el hecho de que esta flotara en el agua?
Moisés Cesta

como

i) ¢COmo podrias interpretar esta analogia entre las ideas de Frida acerca de la concepcion y
el Moisés? ¢ Qué quiso expresar Frida al pintar a Moisés como lo hizo?
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INSTRUMENTOS DE LAS EVALUACIONES INTERMEDIA Y FINAL
Anexo 27. Instrumento de la evaluacion intermedia: ¢Hacia la unisexualidad?

Philippe Ariés piensa que la gran originalidad de hoy en dia es el surgimiento de una
sociedad unisexo. “Los papeles son intercambiables —escribe-, los del padre con los de la
madre, también los de los miembros de las parejas sexuales. Cosa curiosa, el modelo Unico
esviril. Lasilueta de lamuchacha se ha aproximado a la del muchacho. Ha perdido las formas
disimuladas con las que gustaban representarla los artistas entre los siglo XVI y XIX.”
Afirmacion perentoria. ¢Es cierta? ;O solo la verdad de la apariencia? En efecto, en los
tiempos pasados los espacios foraneos eran unisexuales; pubs y clubes victorianos quedaban
prohibidas a las mujeres, en las tabernas francesas solo se reunian los hombres mientras que
las raras mujeres presentes eran “de mala vida”; los lavaderos de los pueblos quedaban
prohibidos a los hombres, inquietos por otra parte por las confidencias que las mujeres
pudieran intercambiarse alli. Esta segregacion ha sufrido hoy en dia profundas alteraciones.
Oficios considerados masculinos y grandes escuelas se han abierto progresivamente a las
mujeres. Inversamente, el hombre se introduce en el universo tradicionalmente reservados a
la mujer: el ginecdlogo reemplaza a la comadrona, el marido asiste al parto, cambia los
pafiales al bebé, cocina, lava la vajilla, etc. El vestido es a menudo el mismo (jeans), la silueta
“Dim” (;nueva manifestacion de la eterna “dominacion” del macho?) expresa el reajuste de
la forma femenina sobre la masculina.

ANTOINE PROST Y GERARD
VINCENT (eds.)
Historia de la vida privada, Editions de Seuil,
Paria, 1987.

Ejercicio de comprension lectora
a) ldentifica y explica los cambios que se mencionan en el escrito. Toma en cuenta las
variables que se dan en el texto. Elabora un esquema correspondiente.

b) ¢Explica el autor las causas del cambio?

c) Lee el escrito nuevamente e identifica la informacion adicional que se da, ademas de los
cambios que se describen. Explica cuél es el proposito de esa informacion (explicar los
cambios, justificar los puntos de vista del autor, ampliar la explicacion, etc.)

Informacioén adicional Explicacion del proposito de la informacion




295

d) ¢Estas de acuerdo con el planteamiento del autor referente a lo viril o0 masculino como
modelo unico de la sexualidad? Fundamenta tu respuesta con ejemplos de tu vida cotidiana.

Ejercicio de analogia

Para completar el ejercicio debes elegir (subrayar) una de las tres respuestas que se te
dan. La primera palabra corresponde con el espacio de puntos del comienzo de la frase y la
segunda con el espacio de puntos del final de la frase.

Ejemplo: N

........ es a CENA como MANANAesa.........
a) Desayuno — Cena
b) Noche — Desayuno
c) Cenar —Desayunar

| TR es a HOMBRE como MADRE es a.........
a) Nifio — Nifa
b) Masculino - Femenino
c) Padre — Mujer

) IR es a GINECOLOGO como COMADRONA es a..........
a) cirugia - Medicina
b) Médico — Curandera
c) Hospital — Veterinaria

3. es a FEMENINO como MACHO es a..........
a) Mujer — Hombre
b) Hembra — Masculino
c) Falda — Pantalon

4)....... esa TRADICION como NOVEDAD es a
a) Costumbre - Actualidad
b) Mito - Modernidad
c¢) Anticuado — Obsoleto.
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Anexo 28. Instrumento de la evaluacion final: “Rostro y corazén”: punto de partida
del concepto nahuatl de la educacién

Antes de avanzar en la lectura: basandote en el titulo del texto ¢cual consideras que es la
temaética principal de la lectura?

Para poder penetrar siquiera un poco en los ideales de la educacion entre los nahuas, es
necesario partir de otra concepcion suya fundamental. Nos referimos al modo como llegaron
a considerar los sabios nahuas lo que llamamos “persona humana”. Ante el peligro de
desviarnos de nuestro asunto principal, diremos brevemente que encontramos en los textos
algo que se repite especialmente en las platicas o discursos: al referirse el que ha tomado la
palabra a aquél con quien esta hablando, aparece la siguiente expresion idiomatica nahuatl:
“vuestro rostro, vuestro corazén”. Obviamente se designa con estas palabras la persona del
interlocutor. Y Hallamos esto no en casos aislados, sino en la casi totalidad de los discursos
pronunciados, de acuerdo con las reglas de que llamaban los nahuas tecpilatolli, o sea,
“lenguaje noble o cultivado”.

In ixtli, in yollotl, “la cara, el corazon”, simboliza lo que hoy llamariamos fisonomia moral
y principio dinamico de un ser humano. Y resulta interesante notar, aunque sea de paso, el
paralelismo que existe en este punto entre la cultura ndhuatl y la griega. En esta Gltima
también se concebia también la fisonomia moral e intelectual del hombre, o sea la persona,
como un prosopon o rostro. Solo que, entre los nahuas, se yuxtaponia la idea de “rostro”, la
del “corazon “, 6rgano al que atribuian el dinamismo de la voluntad y la concentracion
maxima de la vida.

Pues bien, la concepcion nahuatl de la persona como “rostro y corazoén” el punto clave es la
aparicion de un concepto de la educacidn. El siguiente texto, recogido por Sahagun, en el que
se describe el supremo ideal del “hombre maduro”, mostrard mejor que un largo comentario
el papel fundamental del “rostro y corazon”, dentro del pensamiento ndhuatl acerca de la
educacion:

El hombre maduro;

corazon firme como la piedra,

corazon resistente como el tronco de un arbol;
rostro sabio,

duefio de un rostro y un corazon,

habil y comprensivo.

Ser “duefio de un rostro y un corazon: he aqui el rasgo definitivo que caracteriza a un
auténtico hombre maduro (omacic oquichtli), De no poseer un “rostro y un corazon”, tendra
entonces que ocultar “su corazén amortajado” y cubrir con una méascara su falta de rostro,
como se afirma expresamente en otro texto, hablando de lo que se presupone para llegar a
ser un artista.

Pero, hay algo més. En el texto citado no se dice Unicamente que el auténtico hombre maduro
“es duefio de un rostro y un corazén”, sino que se aiade que posee “un rostro sabio”y “un
corazdn firme como la piedra”. Estos calificativos estan presuponiendo, como vamos aver,
que el omacic oquichtli, “el hombre maduro”, ha recibido el influjo de la educacioén nihuatl.
“Ixtlamachiliztli”: accién de dar sabiduria a los rostros ajenos. Dos textos que vamos a
transcribir a continuacion nos hablan, segun parece, con la méaxima claridad de la finalidad
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asignada por los nahuas a su forma de educacion. El primero describe precisamente la figura
del sabio nahuatl en su funcion de maestro, temachtiani:

Maestro de la verdad,

no deja de amonestar.

Hace sabios a los rostros ajenos,
hace a los otros tomar una cara,

los hace desarrollarla.

Les abre los oidos, los ilumina.

Es maestro de guias,

Les da su camino,

de él uno depende.

Pone un espejo delante de los otros,
los hace cuerdos y cuidadosos,

hace que en ellos aparezca una cara...
Gracias a él, la gente humaniza su querer,
y recibe una estricta ensefianza.

Hace fuertes los corazones,

conforta a la gente,

ayuda, remedia, a todos atiende.

Entre los diversos atributos del temachtiani o maestro nahuatl, podemos distinguir claramente
dos clases. Por una parte, aquellos que se refieren a “hacer que los educandos tomen un rostro,
lo desarrollen, lo conozcan y lo hagan sabio”. Por otra, los que lo muestran “humanizando el
querer de la gente” (itech netlacaneco) y “haciendo fuertes los corazones”.

Al lado de una breve enumeracion del caracter moral de la educacion nahuatl se formula lo
que constituia la raiz misma de su sentido y finalidad, “dar sabiduria a los rostros ajenos”.

Comenzaban a ensefarles:
como han de vivir,
cdémo han de obedecer a las personas,
cdémo han de respetarlas,
coémo deben entregarse a lo conveniente, lo recto,
huyendo con fuerza de la perversion y la avidez.
Todos alli recibian con insistencia:
la accién que da sabiduria a los rostros ajenos
(la educacion),
la prudencia y la cordura.

Dificil seria querer desentrafiar aqui el sentido de todos los conceptos expresados en este
texto. Pero, al menos si hemos de analizar el pensamiento fundamental en el que se describe
precisamente la concepcion nahuatl de la educacion.

Después de indicarse en el texto varios de los temas que constituian el objeto de la educacion
entre los nahuas: “cdmo han de vivir, cémo han de obedecer a las personas... como deben
entregarse a lo conveniente, lo recto” (criterio ndhuatl de lo moral), pasa a formularse
expresamente aquello que era la inspiracion y el meollo de lo que se impartia a los
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estudiantes: “todos alli recibian con insistencia, la accién que da sabiduria a los rostros
ajenos”, la ixtlamachiliztli nahuatl.

Mucho es lo que pudiera anadirse, presentando en su integridad los varios “reglamentos” en
nahuatl, principalmente de los calmécac, trasmitidos a Sahagun por sus informantes.
Igualmente podrén estudiarse los varios discursos y exhortaciones de indole moral, que se
repetian con frecuencia a los estudiantes. Pero, todo esto alargaria este ensayo mas alla de
toda proporcion razonable. Sefialamos, no obstante, la existencia de tan rico material, que
abre la posibilidad de iniciar una investigacion dentro de la pauta seguida por Jaeger al
estudiar la paideia griega.

Tan solo queremos concluir mencionando aqui un hecho que por su importancia ayudara a
comprender en toda su extension las resonancias de la ixtlamachiliztli: “accién de dar
sabiduria a los rostros ajenos”, en el mundo nahuatl prehispanico.

Mientras en la época actual, por varias razones que no nos toca discutir aqui, existe en México
una lamentable escasez de escuelas, que impide a muchos nifios y jovenes recibir los
beneficios de la educacion, en el mundo nahuatl prehispanico y augnue parezca sorprendete
este hecho, sabemos por numerosos testimonios que no habia un solo nifio privado de la
posibilidad de recibir esa “accién que da sabiduria a los rostros ajenos”. Concretamente, los
informantes indigenas de Sahagun hablan precisamente del hecho de que entre las practicas
rituales existia la siguiente:

Cuando un nifio nacia,

lo ponian sus padres

o0 en el calmécac o en el telpochcalli.
Prometian al nifio como un don,

y lo llevaban o al calmécac,

para que llegara a ser sacerdote,

0 al telpochcalli,

para que fuera un guerrero.

Y hablando en relacion con esta practica que obliga a todos los padres de familia nahuas a
atender la educacion de sus hijos, factor indispensable para que pudieran ocupar su puesto
dentro de la comunidad, nos dice fray Juan de Torquemada lo siguiente: “todos los padres en
general tenian cuidado, segun se dice, de enviar a sus hijos a estas escuelas o generales (por
lo menos), desde la edad de seis afios hasta la edad de nueve, y eran obligados a ello...”.
Frente a este hecho que permitia a todo nifio o joven nahuatl para poder recibir la formacion
necesaria para hacer de si mismo “un rostro sabio y un corazén firme”, creemos que no hay
mejor comentario con el que podamos concluir este ensayo, que citando las palabras de
Jacques Soustelle en su libro La vida cotidiana de los aztecas:

“Es admirable que esa época y en ese continente un pueblo indigena de América haya
practicado la educacion obligatoria para todos y que no hubiera un solo nifio mexicano del
siglo XVI, cualquiera que fuese su origen social, que estuviera privado de la escuela.”

3. Realiza una lectura analdgica e interpretativo-critica acerca del texto que acaba de
presentarse. Destaca las tematicas y los puntos o aspectos que consideres de interés
acerca de los conceptos que se emiten en el escrito.
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Desde la perspectiva educativa y social ¢qué puntos consideras mas importantes en
el texto? ¢ Por qué?

Establece y elabora una analogia, de acuerdo a la relacion seméntica, entre las
expresiones “rostro” y “corazén” y explica dicha analogia

De los elementos considerados en la educacion prehispanica ¢Cuales consideras que
aun perviven en la actualidad? Argumenta tu respuesta

¢ Cudles son los beneficios de la concientizacion de los procesos educativos realizados
en la época prehispanica?

En un sentido humano y ético, ;cOmo interpretarias la expresion “rostro y corazéon”
aplicado a tu vida personal?

¢Qué has aprendido acerca de controlar tu proceso para adquirir un mejor nivel de
lectura
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